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 ملخص  البحث 
ٌهدؾ البحث الحالى إلى الوقوؾ على متطلبات تطبٌق التعلٌم الشامل لتمكٌن بعض الفبات      

المهمشة فى مصر  ، من خلال : السعى لبلورة مفهوم التهمٌش فى التعلٌم ، والوقوؾ على أهم 
هم مداخله   . بالإضافة  إلى الكشؾ أسبابه .  والتعرؾ  على مفهوم التعلٌم الشامل ، والكشؾ عن أ

عن  فوابد التعلٌم الشامل فى تمكٌن المهمشٌن . واستعراض  نماذج  لتجارب بعض الدول   فى 
تطبٌق التعلٌم الشامل. وصولا إلى صٌاؼة تصورمقترح  بمتطلبات تطبٌق التعلٌم الشامل لتمكٌن 

 بعض الفبات المهمشة فى مصر فى ضوء تجارب بعض الدول  .
المنهج الوصفى التحلٌلى  فى دراسة مفهوم التهمٌش فى التعلٌم ، والوقوؾ  البحث  واستخدم        

على  أهم أسبابه  ، وتفسٌر مفهوم التعلٌم الشامل ، وبٌان أهم مداخله ، وتحلٌل  تجارب بعض 
.  الدول للكشؾ عن متطلبات تطبٌق التعلٌم الشامل لتمكٌن بعض الفبات المهمشة ، فى مصر 

واقتصرت  الحدود البشرٌة للبحث  على الأطفال المهمشٌن الذٌن  ٌتم تركهم أو حرمانهم من 
سنوات كافٌة من التعلٌم الجٌد بسبب الفقر أو الإعاقة أو المستوى الاقتصادى والاجتماعى أو 

 الانتماء إلى أقلٌة  معٌنة ، وسكان المناطق الرٌفٌة وأطفال الشوارع  . 
صٌاؼة تصور مقترح بمتطلبات تطبٌق التعلٌم الشامل لتمكٌن بعض  وتوصل البحث إلى

    -الفبات المهمشة فى مصر فى ضوء تجارب بعض الدول   . وتضمن التصور الأبعاد التالٌة : 
 البعد الأول : صٌاؼة التشرٌعات التعلٌمٌة الداعمة للتعلٌم الشامل   

   البعد الثانى : متطلبات تتعلق بالإدارة المدرسٌة
 البعد الثالث : متطلبات تتعلق بتؤهٌل المعلمٌن  لتحقٌق أهداؾ التعلٌم الشامل  

 البعد الرابع : متطلبات تتعلق بتطوٌر  المناهج الدراسٌة  لتلبٌة متطلبات التعلٌم الشامل
 البعد الخامس : متطلبات تتعلق بالبٌبة المدرسٌة  الداعمة  للتعلٌم الشامل

 ت تتعلق  بالمشاركة المجتمعٌة  الداعمة التعلٌم الشاملالبعد السادس : متطلبا
 التمكٌن .  –المهمشون  -كلمات مفتاحٌة : التعلٌم الشامل  

Abstract 
           The current research aims at identifying the requirements of 
applying comprehensive education to empower some marginalized 
groups in Egypt by: Seeking to the concept of marginalization in 
education and to identify the most important reasons. And to identify 
the concept of comprehensive education. In addition to revealing the 
benefits of inclusive education in empowering the marginalized. And 
to review models of the experience of some countries in the 
application of inclusive education. In order to formulate a vision to 
propose the requirements of implementing comprehensive education 
to enable some marginalized groups in Egypt in light of the 
experiences of some countries. 
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       The study used the analytical descriptive approach. Human 
borders were limited to research on marginalized children who were 
left or deprived of adequate years of quality education by poverty, 
disability, economic and social status or belonging to a particular 
minority, rural populations and street children. 
       The research led to the formulation of a proposed vision for the 
requirements of implementing comprehensive education to enable 
some marginalized groups in Egypt in light of the experiences of 
some countries. The scenario includes the following dimensions : 
 1- the formulation of educational legislation in support of 
comprehensive education 
2- Requirements for school administration 
3- Requirements related to the qualification of teachers to achieve 
the goals of comprehensive education 
4- requirements related to the development of curricula to meet the 
requirements of comprehensive education 
5- Requirements for the school environment in support of 
comprehensive education 
6- requirements related to community participation supporting 
comprehensive education 
Keywords: comprehensive education - marginalized - 

empowerment. 

 مقدمة : 
التهمٌش فى    ظلت مشكلات التعلٌم لسنوات وماتزال عقبة كبرى فً وجه التنمٌة ، وٌعتبر         

التعلٌم  من أبرز المشكلات التى تواجه دول العالم النامى .  حٌث ٌإدي الفقر المتزاٌد فً بعض 
الدول خاصة فً المناطق الرٌفٌة إلى منع الآباء أبناءهم من الالتحاق بالمدارس ، وإدخالهم مبكرا 

شهدها بعض  الدول ، تعتبر لسوق العمل لمساعدة العابلة .  كما  أن  الصراعات المسلحة التً ت
عاملا هاما وبارزا فً الحٌلولة دون إلحاق الأطفال بالمدارس أو عدم تمكنهم من الحضور إلى 

  .فصولهم الدراسٌة بسبب انعدام الأمن وتهدم العدٌد من المدارس فً صراعات مسلحة
د من الأشخاص الذٌن تم فواحدة من أكبر المشكلات  التً تواجه العالم الٌوم هو العدد المتزاٌ     

و الحٌاة الثقافٌة  إقصاإهم من المشاركة الفعالة فً الحٌاة السٌاسٌة والاقتصادٌة والاجتماعٌة 
والتعلٌمٌة فً مجتمعاتهم ، وكان من  نتٌجة الإقصاء  ترك الأطفال بدون إشباع احتٌاجاتهم  خارج 

 . ( 1)  والثقافٌة المجتمعٌةالحٌاة المدرسٌة ، كذلك الكبار، خارج الحٌاة الاجتماعٌة 

  Dakar World   0222ولهذا  أشار منتدى التعلٌم العالمً  المنعقد فى داكارعام         
Education Forum إلى أن "التحدي الربٌسً هو ضمان رإٌة واسعة تنعكس على  التعلٌم  :

... ٌجب أن ٌؤخذ فً للجمٌع كمفهوم شامل فً السٌاسات الحكومٌة الوطنٌة . فالتعلٌم للجمٌع 
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الاعتبار الفقراء و الأكثر حرمانا ، بما فً ذلك الأطفال العاملٌن ، و سكان الصحراءالبدو الرحل 
فً المناطق الرٌفٌة ، والعرقٌة واللؽوٌة والأقلٌات والأطفال والشباب والبالؽٌن والمتؤثرٌن بالصراع 

حالة الصحٌة. والذٌن ٌعانون من ، فٌروس نقص المناعة البشرٌة / الإٌدز والجوع وسوء ال
 ( 0)الاحتٌاجات التعلٌمٌة الخاصة " .  

لمصادر ذلك ، والتى أجملها   واضحا فهمًا التهمٌش فى التعلٌم  جوانب معالجة وتتطلب        
     ( 3)   : المتحدة  ، فٌما ٌلى عن الجمعٌة العامة للأمم 0211تقرٌر تكافإ الفرص  فى التعلٌم الصادر

 المتفق علٌها الأهداؾ تتحقق ولن . التعلٌم فً الحق إعمال أمام الربٌسة العقبات أحد ٌعتبر الفقر - 
إذا  تمعات ،لمجوداخل ا البلدان بٌن فٌما التفاوتات وستزٌد ، الفقر من الحد مجال فً ودولٌا  وطنٌا
 .  للجمٌع التعلٌم نحو التقدم تسرٌع ٌتم  لم 
ة من  الذٌن لا ٌزالون محرومٌن من التعلٌم . وقد أعربت اللجنة تشكل الفتٌات والنساء أؼلبٌ -

ا الختامٌة عن قلقها من تدنً مستوى هتالمعنٌة بالقضاء على التمٌٌز ضد المرأة فً ملاحظا

تعلٌم النساء والفتٌات ، والعقبات السابدة التً تحول دون حصولهن على التعلٌم فً كافة 
 لثانوي والجامعً .المستوٌات ، وخصوصًا المستوٌٌن ا

ٌشكل الانتماء إلى أقلٌة من الأقلٌات بدوره عاملا من عوامل التهمٌش فً مجال التعلٌم . وٌعد  -
ضمان حصول الأطفال المنحدرٌن من أقلٌات إثنٌة ولؽوٌة ، على التعلٌم الأساسً بصورة 

 منصفة التزامًا  ، وكذا أحد أهداؾ التعلٌم للجمٌع .
، وأطفال الشوارع أو المحرومون من الرعاٌة الأبوٌة ، والعمال الأشخاصُ ذوو الإعاقة  -

ا ، والمتضررون من الكوارث  ًٌ المهاجرون وأفراد أسرهم، واللاجبون، والمشردون داخل
حّل ، بمن فٌهم ا موعات السكانٌة لمجالطبٌعٌة أو النزاعات . وعلاوة على ذلك ، ٌستحق الرُّ

إ الفرص فً التعلٌم ، اهتمامًا خاصًا . وقد تطلب الرعوٌة التً لا تزال محرومة من تكاف
 مواجهة ذلك وضع سٌاسات تعلٌمٌة فعالة لضمان عدم التمٌٌز وتكافإ الفرص فى التعلٌم . 

لهذا بذلت المحاولات لاستٌعاب الفبات المهمشة فى المجتمعات انطلاقا من أن  التعلٌم هو         
عنه لتحقٌق حقوق الإنسان الأخرى ، كما ورد فً  حق من حقوق الإنسان ، وهو وسٌلة لا ؼنى

من الإعلان العالمً  لحقوق الإنسان ، وفى هذا الإطار وضعت اتفاقٌة الٌونسكو  06المادة 
المبادئ الأساسٌة لحصول الجمٌع على التعلٌم وضمان المساواة  1662لمناهضة التمٌٌز فً التعلٌم 

على حق كل طفل فً التعلٌم على 1696قوق الطفل فً الفرص التعلٌمٌة ، كما  نصت اتفاقٌة ح
.) ، مع إعطاء الأولوٌة  للفبات المهمشة والمحرومة من الأطفال 09أساس تكافإ الفرص فً المادة 

4   ) 
 للتصرؾ قابل ؼٌر حقًا والإلزامً انًلمجا الابتدابً اعتبرالتعلٌم وإعمالا للحق فى التعلٌم ،        
اوالتزامًا أس طفل ، لكل ًٌ  وقد . الإنسان لحقوق الدولٌة المعاهدات بموجب الدول التزامات من اس

الابتدابً  للتعلٌم طفل كل تلقً ضمان بواجب العالمً الاعتراؾ مع للجمٌع عملٌة التعلٌم زادت
 ( 5)إقصاء. أو تمٌٌز دون انً ،لمجا والأساسً
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إلى  "   -السبٌل إلى إنصاؾ  المحرومٌن  -علٌم للجمٌع ٌشٌر التقرٌر  العالمى لرصد الت           
أن قٌاس التهمٌش فى  التعلٌم صعب فى حد ذاته ، فالبٌانات الوطنٌة ؼالبا ما لا  تكون  مفصلة بما 
ٌكفى للتعرؾ على الجماعات المهمشة وتمٌٌزها " ، وأشار التقرٌر أن " تلقى المرء أقل من أربع 

  (  6) لى أقصى أنواع الحرمان والتهمٌش فى التعلٌم "   . سنوات من التعلٌم مإشرا إ
سنة لاٌلمون   04ّ-15ملٌون شاب من الفبة العمرٌة  123ملٌون بالػ و 092ففً العالم          

 052ملٌون شخص من الأمٌٌن وظٌفٌا ، ولا ٌزال  162بالقراءة والكتابة. وتضم البلدان المتقدمة 
ملٌونا  فقط أمضوا أربع سنوات على  132هارات الأساسٌة ،  مع أن ملٌون طفل ٌفتقرون إلى الم

  (0)الأقل فى المدرسة . 
وٌوضح  تقرٌر للٌونسكو مجموعة  من المإشرات التى تدل على  فشل الحكومات  فى        

 ( 9)معالجة جذور وأسباب التهمٌش فً مجال التعلٌم ، فً ثمانٌن من البلدان ، ومنها  : 
٪ أو أكثر من الشباب الكبار أقل من أربع سنوات فى 32وعشرٌن بلدا، ٌقضى فً اثنٌن  -

٪ أو أكثر فى جنوب الصحراء الكبرى فى البلدان 52التعلٌم ، وٌرتفع هذا المعدل إلى 
 الأفرٌقٌة.

٪ أو أكثر من الشباب ، ٌقضون أقل من عامٌن فى الدراسة، و 02فً ستة وعشرٌن بلدا  -
 ٪ أو أكثر.52ان، بما فً ذلك بوركٌنا فاسو والصومال، إلى  تصل النسبة فً بعض البلد

٪ من  43فً تركٌا   الفتٌات من أفقر الأسر ٌقضون أقل من سنتٌن فى  التعلٌم  ، وذلك فى  -
٪ من الفتٌات اللاتى ٌتحدثن بلؽة الهوسا لدٌهن  أقل من 60المناطق الكردٌة ، فً حٌن أن  

 سنتٌن من التعلٌم .
ة عدم المساواة ، والتمٌٌز المرتبط بالثروة أو الجنس أو العرق ، أو الإعاقة  الفشل فً معالج -

 كل تلك العوامل  تحجم التقدم نحو تعلٌم للجمٌع .
أما عن مصر فإنه ٌمكن رصد المإشرات التالٌة للوقوؾ على حجم مشكلة التهمٌش فى     

 التعلٌم :
صول عدد المدارس الابتدابى فى وإلى   0210الكتٌب الإحصابى "مصر فى أرقام" أشار  -

فصلا بإجمالى  441ألفا و 034مدرسة ، بعدد فصول  95ألفا و 19إلى  0215/0216عام 
تلمٌذا. أما المدارس الإعدادٌة بلػ  962ألفا و 639ملاٌٌن و 12تلامٌذ وصل عددهم إلى 

 4فصلا وإجمالى عدد تلامٌذ عددهم  196آلاؾ و 126مدرسة بـ 466ألفا و 11عددها 
  (  6)  تلمٌذا بٌن بنات وذكور.  636ألفا و 632ملاٌٌن و

% من السكان ٌعٌشون تحت خط الفقر ، إضافة  00أشار تقرٌر للبنك الدولى  أن حوالى   -
،   وتزٌد  0210 -0215إلى ارتفاع معدل التضخم المتراكم على مدى السنوات المالٌة 

 ( 12) عن  معدلاتها فى  المدن الكبرى . معدلات الفقر فى قرى الصعٌد بواقع ثلاثة أمثال  
وفقا للأرقام والإحصاءات التى رصدها وأعلنها  الجهاز المركزى للتعببة العامة والإحصاء  فى  -

 -6حول ظاهرة التسرب من التعلٌم للطلاب فى الفبة العمرٌة من  0210نتابجه عن تعداد مصر 
ألؾ متسرب 451.6رحلة الابتدابٌة، و  ألؾ طالب متسرب من الم 301.9عام ، هناك نحو  02

  (11)  .ألؾ متسرب 346من المرحلة الإعدادٌة ، ومن المرحلة الثانوٌة، ٌوجد نحو 
ملٌون شخص، وأظهرت بٌانات التعداد أنه كلما انخفض  19.4ارتفاع عدد الأمٌٌن فً مصر إلى  -

سن ة،  34سنوات إلى  12 السن انخفض عدد الأمٌٌن، ووصل عدد الأمٌٌن فً الفبة العمرٌة من
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%، و"هً الفبة التً هناك ضرورة لاستهدافها والعمل على إزالة 13.5ملٌون شخص بنسبة  5.0
 ( 10) الحالة السلبٌة فٌها . 

% ، وتصل نسبة حصولهم على  12نسبة ذوى الاعاقة فى المجتمع المصرى تصل لحوالى     -
 (13) اٌة . %  ، وهى نسبة منخفضة للؽ  0,5التعلٌم حوالى 

% من السكان  00من المإشرات السابقة  ٌتضح  أن الفقر ٌمثل عقبة أمام تلقً التعلٌم لدى          
، فكثٌر من العابلات الفقٌرة ما زالت ترى أن الذهاب إلى المدرسة عملٌة مكلفة مالٌا. وتكون 

ٌة التعلٌم  فإن هناك النتٌجة هً بقاء الأطفال فً المنازل أو ذهابهم إلى العمل. ورؼم مجان
مصروفات إضافٌة لا بد منها مثل شراء ملابس مناسبة للدراسة وأدوات مكتبٌة وكتب ورسوم 
الامتحانات والمساهمة فً تبرعات صٌانة المدارس. وفً بعض الحالات، لا توجد أماكن كافٌة 

ؼم من أن  التعلٌم لاستٌعاب التلامٌذ فً المدارس الحكومٌة مما ٌإدى إلى ظاهرة التسرب . وبالر
فإن الأطفال من ذوي الاحتٌاجات الخاصة خارج المدارس. وتتعدد ،  حق عالمً لجمٌع الأطفال

الأسباب ، بٌن التفرقة الواضحة ، وانعدام الخدمات المتاحة فً المدارس للمعاقٌن ، والنتٌجة هً 
                                                                                    فً التعلٌم.  حرمان كثٌر من الأطفال من حقهم

وفى إطار سعى الحكومات إلى التقلٌل من ظاهرة التهمٌش فى التعلٌم  ، كان الاهتمام       
بتوفٌر تعلٌم جٌد النوعٌة  هو الخطوة الأولى فً محاولة تخفٌؾ الفوارق الهابلة التً تإثر على 

ل الفتٌات وسكان المناطق الرٌفٌة ، والفقراء والأقلٌات العرقٌة المهمشة العدٌد من المجموعات مث
والملاٌٌن من الأطفال ؼٌر الملتحقٌن بالمدارس  . ولذلك تحرص  الدول على  صٌاؼة أطر 
تنظٌمٌة قوٌة  لنظم التعلٌم العام  ، ترتكز على مبدأ تكافإ الفرص ، وتوفٌر الأساس الضروري 

من البرامج و السٌاسات المنصفة لصالح المهمشٌن ، على وجه الخصوص لإنشاء مجموعة كاملة 
  (  14)  الأطفال من الأسر الفقٌرة . 

ولهذا ظهر  مفهوم  التعلٌم الشامل متضمنا  كل الأطفال والشباب ، ولٌس أصحاب         
صفة المواطنة  الإعاقات فقط ، وأصبح هذا المفهوم دولٌا ٌشمل أبناء المهاجرٌن ممن لا ٌتمتعون ب

والعابلات المهاجرة ، وأصبحت هذه الأفكار فى قلب الاهتمام الوطنى من خلال المإتمرات 
واللقاءات الدولٌة ، مثل مإتمر التربٌة الدولى الثامن والأربعٌن بخصوص التعلٌم الذى عقد فى 

 (    15) . 0229جنٌؾ  
التعلٌم للجمٌع مع احترام التنوع والتعلٌم الشامل  عملٌة مستمرة تهدؾ إلى تقدٌم نوعٌة 

واحتٌاجات وقدرات مختلفة الخصابص والتوقعات التعلٌمٌة للطلاب والمجتمعات المحلٌة، والقضاء 
على جمٌع أشكال التمٌٌز. وتكمن أهمٌة التعلٌم الشامل  فى مواجهة التهمٌش فى التعلٌم فى 

  ( 16) المبررات التالٌة : 
س الشرراملة تتضررمن ممارسررات تربوٌررة  تسررهم بفعالٌررة فررى مواجهررة  المبرررر  التربرروي: فالمرردار -

 الفروق الفردٌة وتعود بالفابدة على جمٌع الأطفال.
 

المبرر الاجتماعى : فالمدارس الشاملة  قادرة على تؽٌٌر المواقؾ تجراه التنروع و تشركل أساسرا   -
 لإٌجاد حل عادل ومجتمع ؼٌر تمٌٌزي.
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ة التعلٌم الشامل  أقل تكلفة مرن خرلال مسراهمتها فرى إنشراء وصرٌانة المبرر اقتصادي :  ففلسف   - 
المدارس التً تسعى إلى تثقٌؾ جمٌع الأطفال معا ، وهذا أفضرل مرن إقامرة  نظرام معقرد مرن 

 مدارس مختلفة "متخصصة" لمجموعات مختلفة من الأطفال.
لتعلرٌم الشرامل بالإضافة إلى هذه المبررات فقد أكدت العدٌرد مرن الدراسرات علرى أهمٌرة ا
 0226وآخرون  فى تلبٌة الاحتٌاجات التربوٌة للفبات المهمشة  ، مثل  دراسة   )أوبٌرتً  رٌناتو ،

(    التى أكدت على ارتباط التعلٌم  الشامل برالمجهودات الدولٌرة تجراه تحقٌرق التعلرٌم للجمٌرع ، فمرن 
فهوم التعلٌم الشامل ، الأول : الردمج خلال التعلٌم الشامل ٌتم التركٌز على اهتمامٌن أساسٌٌن حول م

والأسالٌب الخاصة بمشاركة الطلبة من ذوى الاحتٌاجات الخاصة داخل المدارس الدراسٌة العادٌة ، 
والثانى : الاستجابة لتوقعرات و احتٌاجرات المجموعرات المسرتنثناة المسرتهدفة ، والمرتبطرة بالعوامرل 

  (10)عٌة والهجرة  .  العرقٌة والثقافٌة   والاقتصادٌة والاجتما
( إلررى أن التعلررٌم الشررامل ٌعتبررر مرردخلا   0226بٌنمررا أشررارت  دراسررة  )واتكنررز مررارك ،

ٌبحث عن كٌفٌة تحوٌرل الأنطمرة التعلٌمٌرة مرن أجرل الاسرتجابة لتنروع المتعلمرٌن ، وٌهردؾ إلرى مرنح 
حردٌا وإثرراء فرى الوقرت الثقة للمعلمٌن والمتعلمٌن للشعور بالطمؤنٌنة مرن جرراء التنروع ، واعتبراره ت

  ( 19)ذاته للوسط التعلٌمى . 
(  علرى أن التعلرٌم  0210وآخرون ،   ماكورا ، وأكدت  ) دراسة  مٌلوفانوفٌك  سونٌكا

الشامل ، وإعداد المعلرم مرن أجرل التعلرٌم الشرامل ٌمرثلان جانبرا جوهرٌرا مرن أجرل الارتقراء بمسرتوى 
    ( 16) لمستوى العالمى . الجودة  وتحقٌق العدالة فى التعلٌم  على ا

تؤسٌسا على ما سبق  ٌسعى البحث الحالى إلى محاولة الوقوؾ  على  متطلبات تطبٌق     
التعلٌم الشامل فى مصر  لتربٌة الأطفال المهمشٌن وتمكٌنهم من الحصول على حقوقهم ، لٌصبحوا 

، وهو ما ٌمكن التعبٌر أعضاء فاعلٌن منتجٌن فى المجتمع ،   وذلك فى ضوء تجارب بعض الدول 
 عنه فى التساإل الربٌس التالى : 

كٌؾ ٌمكن تطبٌق التعلٌم الشامل لتمكٌن بعض الفبات المهمشة فى مصر فى ضوء تجارب   
 بعض الدول  ؟

 وٌتفرع عن هذا التساإل التساإلات الفرعٌة  التالٌة :
 ما مفهوم التهمٌش فى التعلٌم ؟ وما أهم أسبابه ؟ -1
 لٌم الشامل ؟ وما أهم مداخله ؟ما مفهوم التع -0
 ما أهم فوابد التعلٌم الشامل فى تمكٌن المهمشٌن ؟ -3
 ما أهم تجارب بعض الدول فى تطبٌق التعلٌم الشامل ؟  -4
ما أهم معالم التصور المقترح  بمتطلبات تطبٌق التعلٌم الشامل لتمكٌن بعض الفبات  -5

 المهمشة فى مصر فى ضوء تجارب بعض الدول  ؟  
 بحث : أهداف ال

ٌهدؾ البحث الحالى إلى الوقوؾ على متطلبات تطبٌق التعلٌم الشامل لتمكٌن بعض              
 الفبات المهمشة فى مصر  ، من خلال ما ٌلى   : 

 السعى لبلورة مفهوم التهمٌش فى التعلٌم ، والوقوؾ على أهم أسبابه .  -1
 له   . الوقوؾ على مفهوم التعلٌم الشامل ، والكشؾ عن أهم مداخ -0
 التعرؾ على فوابد التعلٌم الشامل فى تمكٌن المهمشٌن . -3
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 الكشؾ عن تجارب بعض الدول   فى تطبٌق التعلٌم الشامل. -4
بمتطلبات تطبٌق التعلٌم الشامل لتمكٌن بعض الفبات المهمشة فى  صٌاؼة تصورمقترح  -5

 فى ضوء تجارب بعض الدول  . مصر
 ٌلى : تتمثل أهمٌة البحث فٌماأهمٌة البحث  :  

 كل بٌن   ٌربط ًً  :  تنبثق أهمٌة البحث النظرٌة  من أنه ٌمثل إسهاما أولا: الأهمٌة النظرٌة
، وهو ما لم تتناوله أى من الدراسات السابقة  ، وتمكٌن المهمشٌن   التعلٌم الشامل من

 وبالتالى ٌمثل البحث الحالى إضافة علمٌة فى هذا المجال . 
: تتمثل الأهمٌة التطبٌقٌة للبحث فى أنه  قد ٌستفٌد من نتابجه  الفبات    ثانٌا : الأهمٌة التطبٌقٌة

 التالٌة :
المجموعات المهمشة : فتمكٌن المجموعات المهمشة هو مشروع ٌستهدؾ التؤثٌر بشكل  -

إٌجابً على حٌاة الفبات المهمشة من خلال عملٌة التعلٌم  . وتشمل الفبات المستهدفة 
مٌن فً الأحٌاء الفقٌرة والذٌن ٌعانون من وطؤة  الفقر والاستبعاد الفتٌات والأطفال المقٌ

 الاجتماعً .
أولٌاء الأمور : حٌث  ٌتم تمكٌن جمٌع الأطفال من الحصول على تعلٌم جٌد ، مجانى  -

 وإلزامى .
المعلمون  :  حٌث ٌتم  تسلٌحهم بالمهارات والمواد المناسبة لتعلٌم جموع متنوعة من  -

 الأطفال .
ون على أمر المدارس : من خلال  توفٌر بٌبة المدرسة آمنة ومٌسرة وصدٌقة للأطفال القابم -

 على اختلاؾ توجهاتهم وانتماءاتهم .  
 منهج البحث  : 

المنهج الوصفى التحلٌلى  فى دراسة مفهوم التهمٌش فى التعلٌم ،  ٌستخدم البحث       
لشامل ، وبٌان أهم مداخله ، وتحلٌل وتفسٌر مفهوم التعلٌم ا،  والوقوؾ على  أهم أسبابه 

 متطلبات تطبٌق التعلٌم الشامل لتمكٌن بعض الفبات المهمشة .  
  حدود البحث :  تتمثل حدود البحث فى :

: اقتصر البحث الحالى  على تحدٌد  مدى إسهام التعلٌم الشامل فى  الحدود الموضوعٌة -
ض الدول فى تطبٌق التعلٌم تمكٌن بعض الفبات المهمشة ، والتعرؾ على  تجارب بع

الشامل ، وصولا إلى اقتراح تصور بمتطلبات تطبٌق التعلٌم الشامل لتمكٌن بعض الفبات 
 المهمشة فى مصر .

الأطفال المهمشٌن الذٌن  ٌتم تركهم أو  اقتصر البحث الحالى علىالحدود البشرٌة :    -
عاقة أو المستوى الاقتصادى حرمانهم من سنوات كافٌة من التعلٌم الجٌد بسبب الفقر أو الإ

 والاجتماعى أو الانتماء إلى طبقة معٌنة ، وسكان المناطق الرٌفٌة والفتٌات 
 

 :   ٌمكن تحدٌد  مصطلحات البحث فٌما ٌلى   :مصطلحات البحث 
:  ٌتبنى البحث المفهوم الإجرابى التالى للتعلٌم الشامل : هو عملٌة مستمرة  التعلٌم الشامل -1

ٌم التعلٌم للجمٌع مع احترام التنوع والاحتٌاجات والقدرات المختلفة ، لجمٌع تهدؾ إلى تقد
فً   -من ضمنهم ذوي الاحتٌاجات الخاصة بكافة أنواعها وفباتها والعادٌٌن   -المتعلمٌن  
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مدارس التعلٌم العام للفبات العمرٌة المختلفة  ، بحٌث ٌتم استخدام طرق تدرٌس مناسبة 
وكٌة وتطبٌق استراتٌجٌات لتنمٌة المهارات الفردٌة للمتعلمٌن دون وتصمٌم البرامج السل

 تمٌٌز   .  
التمكٌن هو "عملٌة اجتماعٌة متعددة الأبعاد تساعد الأفراد على التحكم فً     التمكٌن : -0

حٌاتهم الخاصة ، فهى العملٌة التً تعزز السلطة )أي القدرة على التنفٌذ( فً الأفراد ، 
   ( 02) تهم الخاصة ، وفً مجتمعهم  ". لاستخدامها فً حٌا

التمكٌن   هو" إحداث تؽٌٌر فً الأفراد لتمكٌنهم من أن ٌصبحوا شركاء فً حل              
 ( 01)قضاٌا المجتمع فى الجوانب الاجتماعٌة السٌاسٌة والاقتصادٌة "  .  

 الحصول من الأطفال كل وٌتبنى البحث المفهوم الإجرابى التالى للتمكٌن " تمكٌن            
 "   التعلٌم هذا وإكمال جٌد  على تعلٌم

:   ٌتبنى البحث المفهوم الإجرابى التالى  للمهمشٌن : هم الأطفال الذٌن  ٌتم  المهمشون -3
تركهم أو حرمانهم من سنوات كافٌة من التعلٌم الجٌد بسبب الفقر أو الإعاقة أو المستوى 

قامة كسكان الصحراء والمناطق النابٌة  ،  وبالتالى الاقتصادى والاجتماعى أو مكان الإ
ٌواجهون فرصا أقل فً المستقبل للحصول على وظابؾ آمنة ، مستوى لابق من الحٌاة ، 

 والظروؾ الصحٌة الكافٌة ، والمشاركة السٌاسٌة النشطة.     
 :     سوؾ ٌسٌر البحث  وفق الخطوات التالٌة  : خطوات البحث 

 والمفاهٌمى  : وٌشتمل على : الإطار النظري :   المحور الأول
أولا  :  عرض مفهوم التهمٌش فى التعلٌم ، والوقروؾ علرى  أهرم أسربابه . ) وذلرك ل جابرة عرن 

 السإال الأول من  أسبلة مشكلة  البحث ( .
ثانٌا : الوقوؾ على مفهوم التعلٌم الشامل ،  والكشؾ عن أهم مداخله )وذلك ل جابة عن    

 الثانى من أسبلة مشكلة البحث (  . السإال
ثالثا : عرض أهم فوابد التعلٌم الشامل فى تمكٌن الفبات المهمشة  المهمشٌن ) وذلك ل جابة     

 عن السإال الثالث  من أسبلة مشكلة البحث ( .
رابعا : الكشؾ عن تجارب بعض الدول فى تطبٌق التعلٌم الشامل )وذلك ل جابة عن السإال   

 من أسبلة مشكلة البحث ( .   الرابع
: تصورمقترح بمتطلبات تطبٌق التعلٌم الشامل  لتمكٌن بعض الفبات المهمشة المحور الثانى   

فى مصر فى ضوء تجارب بعض الدول  . ) وذلك ل جابة عن السإال الخامس  من 
 أسبلة مشكلة البحث (

 
 
 

 المحور الأول : الإطار النظرى والمفاهٌمى : 
 فهوم التهمٌش  فى  التعلٌم  ، وأهم أهدافه   : أولا : م
التهمٌش فى التعلٌم  مفهوما نسبٌا ،   ٌؤخذ  معنى مختلفا وفقا لعوامل كثٌرة  ،  ٌعتبر         

مثل الجنس ، والهجرة ، والوضع الاجتماعى والاقتصادى  . لهذا تعددت مفاهٌم التهمٌش  
 فى التعلٌم لتضم :
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ش فى التعلٌم إلى حالة الفرد الذي لدٌه مستوى تعلٌمً أقل بكثٌر من ٌشٌر التهمٌ "        
المتوسط ، لٌشعر وكؤنه مهمش فً المجتمع بشكل عام وفً سوق العمل بشكل خاص 

  (00) بسبب فجوة التعلٌم الخاصة به " .
وهو  "عملٌة ٌتم من خلالها منع مجموعة أو فرد من الوصول إلى مواقؾ ورموز مهمة     

الاقتصادٌة أو الدٌنٌة أو السٌاسٌة فً أي مجتمع  بسبب فجوة التعلٌم الخاصة به " .  للقوة
 (03  ) 
وهو " شكل من أشكال الحرمان الحاد والمستمر فى التعلٌم  ، مما ٌسبب عدم المساواة       

 (  04) الاجتماعٌة ".  

ن الجوانب ، الجانب الأول   وبالتالى فإن عملٌة التهمٌش فى التعلٌم   تتضمن اثنٌن م        
من عملٌة التهمٌش : هو جانب ٌتعلق بؤن هإلاء الأفراد المهمشٌن لا ٌشكلون جزءا من 
المجتمع السابد ، وبالتالى فإن هإلاء الأفراد ٌصلون إلى الحد الأدنى من الموارد 

 الاجتماعٌة والاقتصادٌة المتاحة. 
جتماعً ،  حٌث تتمتع بعض المجموعات أو الطبقات الجانب الثانً هو عملٌة الاستبعاد الا     

بمزٌد من القوة والتؤثٌر على حساب الآخرٌن. وٌتم وضعها فى أعلى التسلسل الهرمً 
الاجتماعً الأمر الذي ٌجعل الأمر أسهل بالنسبة لهم للوصول إلى السلع المرؼوبة و 

      (  05 ( وتبوء مكانه  فً المجتمع. 
الفبات المحرومة  فً المجتمع من الفتٌات و النساء ، ومجموعات ٌصعب  وتتمثل أكثر        

الوصول إلٌها مثل السكان الأصلٌٌن والأقلٌات العرقٌة ، والأسر الفقٌرة ، وأولبك  الذٌن 
ٌعٌشون فً المستوطنات ؼٌر الرسمٌة ، والأفراد ذوي الإعاقة ، وسكان المناطق الرٌفٌة 

ٌن من النزاع المسلح وفٌروس نقص المناعة البشرٌة ، والبدو ، و السكان المتضرر
 (  06)  "الإٌدز" ، و أطفال الشوارع وعمالة الأطفال . 

 عن الأبعد هم حرماناً  وٌشٌر التقرٌر العالمى لرصد التعلٌم للجمٌع  إلى أن  الأطفال الأشدّ       
 الملتحقٌن ؼٌر طفالالأ من فبات إكمال  التعلٌم الابتدابى ، وأن  هناك ثلاث  هدؾ تحقٌق

 لن الذٌن المطاؾ، والأطفال آخر فً بالمدرسة سٌلتحقون الذٌن الأطفال:  بالمدارس 
 وأصبحت .ذلك بعد ؼادروها ولكنهم بالمدرسة الذٌن التحقوا والأطفال إلٌها، ٌوماً  ٌذهبوا
 ةالمتؤثّر البلدان فً متزاٌدة تتركز بصورة بالتعلٌم الملتحقٌن ؼٌر الأطفال مشكلة

 (  00) بالنزاعات . 

ومن التعرٌفات السابقة تتبنى الباحثة التعرٌؾ الإجرابى التالى  للمهمشٌن : هم            
 الأطفال الذٌن  ٌتم تركهم أو حرمانهم من سنوات كافٌة من التعلٌم الجٌد  ،  وبالتالى 

 
 

من الحٌاة ، ٌواجهون فرصا أقل فً المستقبل للحصول على وظابؾ آمنة ، مستوى لابق 
 والظروؾ الصحٌة الكافٌة ، والمشاركة السٌاسٌة النشطة.      

 أسباب التهمٌش  فى التعلٌم  : 
فً السنوات الأخٌرة  أصبح  للعولمة ، الهجرة ، التطورات الاقتصادٌة ،                 

المستجدات الحاصلة فى  مجال التواصل التكنولوجً ، تؤثٌر كبٌر على المستوى 
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قتصادي لملاٌٌن الناس ، مما انعكس على  النوع الاجتماعً والثقافة واللؽة والعرق الا
وأسلوب الحٌاة والموقؾ الاجتماعً الاقتصادي أو الطبقة  ، وأصبحت الفبات الضعٌفة 
مثل المهاجرٌن والأقلٌات العرقٌة ، والمشردٌن ، ومدمنً المخدرات ، والشباب ذوي 

ص ذوي الإعاقة ٌواجهون مخاطر أكبر من الاستبعاد السلوكٌات الخطرة ، الأشخا
الاجتماعً والتهمٌش .  فمشاكلهم ٌمكن أن تكون ذات صلة بالتشرد والبطالة وسوء 
الوصول إلى الخدمات الاجتماعٌة والصحٌة وانخفاض الحالة الصحٌة والظروؾ 

 (  09) المعٌشٌة السٌبة . 
 :  وتتعدد أسباب التهمٌش فى التعلٌم  ، لتضم   
على الرؼم من أن الفتٌات لسن دابماً مجموعة مهمشة تربوٌاً ، و تم  Genderالجنس :  -    

إحراز تقدم نحو المساواة بٌن الجنسٌن  فى التعلٌم إلا أنه ما زالت العدٌد من البلدان تواجه 
قٌمة  مشكلة فى تعلٌم الفتٌات ، فتعلٌم الفتٌات ٌنظر  إلٌه  فى بعض الثقافات على أنه  أقل

 من الفتٌان . هذا بالإضافة إلى بعض الممارسات التقلٌدٌة مثل الزواج المبكر .  
لؽة رأس المال ، وتسمى أٌضا اللؽة الأم ، هً  :  Home languageلغة البٌت  -   

مجموعة من اللؽات والمهارات  اللؽوٌة التً ٌتم الحصول علٌها بؤقل جهد فً مرحلة 
المدرسة ، فالأطفال الذٌن لا ٌتحدثون لؽتهم الأصلٌة فً  الطفولة وٌتم تعزٌزها فً

المدرسة  ، معرضون لخطر التهمٌش مقارنة بالأطفال الذٌن تتفق لؽتهم الأصلٌة مع اللؽة 
 الأساسٌة المستخدمة فً المدرسة. 

الأطفال المهاجرون  ، فالمهاجرون ٌشكلون  :  .Immigrant statusحالة هجرة  -    
  (06)ٌن فً التعلٌم ،  عندما تهاجر عابلاتهم  إلى بلد آخر . فبة من المهمش

من بٌن العوامل   Socioeconomic status :الوضع الاجتماعً والاقتصادي:  -
التً تإدي إلى التهمٌش فً التعلٌم  الحالة الاجتماعٌة والاقتصادٌة .  حٌث  تمثل 

 م فً كثٌر من البلدان .الحواجز الاجتماعٌة والثقافٌة عقبة هابلة  أمام  التعلٌ
عقلٌة أو جسدٌة أو حسٌة، وقد تكون بالولادة أو مكتسبة.  :  الإعاقة قد تكون الإعاقة   -

والاعتماد على نفسه ، ومن ثم تإثر علٌه وتإدي إلى  والإعاقة تحول دابماً بٌن الطفل 
  ( 32)  .تهمٌشه

ة التقدم الصناعً ، ولكن : فالتشرد كظاهرة اجتماعٌة ظهرت مع عملٌالأطفال المشردون  -
العالم الإسلامً ٌنظر للمشرد بعدم اكتراث أو وعً بخطورته على نفسه وعلى المجتمع ، 

 .وإعادة تؤهٌله عكس المجتمعات المتقدمة التً بدأت فً استٌعابه 
: والنزوح قد ٌكون داخلٌاً أو خارجٌا؛ً سعٌاً وراء العٌش، أو هروباً من الأطفال النازحون  -

والكوارث والوضع السٌاسً والاقتصادي السٌا، لٌجد الطفل نفسه فً مجتمع  الحروب
 .جدٌد وثقافة ٌستؽربها؛ فٌرفض التكٌؾ و الاندماج والتعاٌش بلا مشكلات

: والظاهرة تسببها الأوضاع السٌاسٌة المتداعٌة ، و الحروب، والاقتتال الأطفال اللاجئون -
ملاجًء وبالاً فً أؼلب الأحوال عندما لا الداخلً أو الخارجً. وتكون المخٌمات وال

 .تحتفظ لهإلاء الصؽار بؤبسط حقوق الآدمٌة والعٌش الكرٌم
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فتكون الأسباب الأسرٌة التً قد تحدث ، ذات تؤثٌر سلبً على   الأطفال الممزقون عائلٌاً: -
ام قد ٌكون منها الموت أو الطلاق أو استحك الأطفال عندما ٌفتقدون أحد الوالدٌن لأسباب 

     (31).الخلاؾ، وفقد الطفل للعطؾ والمودة والرعاٌة اللازمة فً ذلك المهد
، أهم مصادر التهمٌش فى  التعلٌم ،  0212وقد أجمل التقرٌر العالمً لرصد التعلٌم للجمٌع     

    ( 30)  فى : 
هم أسباب  : حٌث تعد عدم قدرة الآباء على الإنفاق على التعلٌم ، من أ الفقر وعمالة الأطفال -

عدم التحاق الآطفال بالمدارس ، حتى فى البلدان التى ألؽت الرسوم المدرسٌة الرسمٌة ، 
نظرا لأن تكالٌؾ الزى المدرسى والكتب والأقلام ، تعد عوابق أمام دخول المدرسة . 

 وٌعد عمل الأطفال من العوامل الملازمة للفقر ، والتى تضر بالتعلٌم .  
إن الأطفال المنتمٌن إلى أقلٌة  ة على الانتماء إلى جماعات معٌنة :أشكال الحرمان القائم -

اثنٌة أو لؽوٌة معٌنة ، أو إلى طبقة اجتماعٌة دنٌا ٌدخلون إلى المدرسة بآمال أقل فى  
 النجاح  فٌها ، وٌخرجون منها بسنوات تعلٌم أقل ومستوٌات تحصٌل أدنى .

فالأطفال الذٌن ٌعٌشون فى الأحٌاء الفقٌرة  المسائل المتعلقة بمكان الإقامة وسبل العٌش : -
فى المدن ، والمناطق الرٌفٌة النابٌة ، ومناطق النزاعات ٌكونون من بٌن أفقر الأطفال 

فى مجال التعلٌم بٌن الأطفال المقٌمٌن فى المناطق  فاحتمالات التهمٌش  وأضعفهم .
   لفقراء أو الإناث . الرٌفٌة ، وخاصة النابٌة كبٌرة جدا ، وتزٌد إذا كانوا من ا

الأطفال الأشد تهمٌشا فى بلدان تعانى من  ملاٌٌن حٌث ٌعٌشالنزاعات المسلحة :  -
النزاعات ، كما أن النزوح الداخلى ٌمكن أن ٌإدى إلى صعوبات واسعة النطاق فى مجال 

 التعلٌم فٌزٌد من اكتظاظ النظام التعلٌمى فى مناطق التوطٌن .
ة ما تكون المجموعات المهمشة من الأشخاص الذٌن ٌصعب ٌستنتج مما سبق أنه عاد 

 إلى ٌنتمون الذٌن العاملٌن ، والأطفال الوصول إلٌهم مثل سكان الأحٌاء الفقٌرة ، والأطفال
ٌّات ٌّة أقل ٌّة ولؽو الفقٌرة  البدو، أوسكان المناطق الرٌفٌة النابٌة أو الأحٌاء مجتمعات أو إثن

طفال الذٌن ٌعٌشون فً مناطق الصراع . بالإضافة إلى أنه ، والأطفال ذوي الإعاقة ، والأ
 تعد عدد السنوات التً قضاها الطفل  فً التعلٌم أحد أهم مإشرات التهمٌش فً التعلٌم.

وفى هذا الإطار رصدت الٌونسكو خطة من عشر خطوات للتؽلب على التهمٌش فً       
 (  33) التعلٌم ،  كما ٌلى : 

 

 

م للجمٌع : وٌنبؽً للحكومات تحقٌق المساواة فى الفرص التعلٌمٌة مع تحقٌق أهداؾ التعلٌ -1
 التركٌز على الفبات المهمشة بسبب الثروة والجنس و اللؽة والموقع الجؽرافً.

تطوٌر نظم جمع البٌانات مع التركٌز على إحصاءات مفصلة لتحدٌد الفبات المهمشة ورصد  -0
هداؾ الموارد للمدارس والمناطق ذات التقدم المحرز ، وتحرص الحكومات على است

 الأداء الضعٌؾ .
التعرؾ على برامج تقلٌل التهمٌش :   فالمشكلات التً تواجه سكان الأحٌاء الفقٌرة لٌست  -3

هً نفسها  التً تواجه فقراء الرٌؾ. فالعٌوب المتعلقة بالفقر التً ٌعانً منها الشباب 
معوقٌن تقوض الثقة بالنفس وتخفض القٌمة والفتٌات والأقلٌات العرقٌة أو الأطفال ال
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المتصورة للتعلٌم .  لذلك ٌجب على الحكومات اتخاذ تدابٌر ناجحة لمعالجة التهمٌش 
 ومعرفة الأسباب الكامنة .

اعتماد نهج سٌاسة متكامل لاستٌعاب المهمشٌن  فً إطار التعلٌم :و ٌتعٌن على الحكومات  -4
ٌكون فى مقدمة أولوٌاتها السٌاسٌة والوطنٌة و  أن تحقق قدرا أكبر من العدالة ، و أن

 انتهاج سٌاسة التعلٌم الشامل ، لتحقٌق التنمٌة الاقتصادٌة والاجتماعٌة المنشودة . 
وٌتعٌن على الحكومات تحسٌن القدرة على تحمل تكالٌؾ التعلٌم وتمكٌن الأطفال من  -5

الرسمٌة ، و توفٌر الدعم الوصول إلى المدارس عن طرٌق إزالة الرسوم الرسمٌة وؼٌر 
 الموجه للمهمشٌن  .

ٌلزم اتخاذ تدابٌر لتعزٌزبٌبة التعلم ،وانتهاج المعلم سٌاسة  الإنصاؾ ،  وتطوٌر الثقافات  -6
 وثنابٌة اللؽة فى التعلٌم هً أولوٌات عالٌة.  

، ،  كذلك  تضمٌن التعلٌم قوانٌن للقضاء على  التمٌٌز توسٌع الاستحقاقات والفرص المتاحة -0
وتوفٌر الحماٌة الاجتماعٌة و إعادة توزٌع المال العام .و زٌادة تعببة الموارد وتعزٌز 

 المساواة فً الإنفاق العام .
تحسٌن فعالٌة المعونة ، مع التركٌز على  تعزٌز حقوق المساهمٌن والبلدان المتؤثرة  -9

ن  المانحٌن الوفاء بالنزاعات ، فتسارع التقدم نحو تحقٌق أهداؾ التعلٌم للجمٌع ، ٌتطلب م
 بالالتزامات والمساعدات العامة وزٌادة التزاماتهم الأساسٌة فى التعلٌم. 

دمج جهود المنظمات ؼٌر الحكومٌة فً إطار برامجها الوطنٌة لنظم التعلٌم :   وكانت  -6
جهود المنظمات ؼٌر الحكومٌة فً طلٌعة الجهود الرامٌة إلى توفٌر فرص التعلٌم للفبات 

والعدٌد من المنظمات ؼٌر الحكومٌة كانت معنٌة  بتسلٌم التعلٌم فً الأحٌاء المهمشة. 
 الفقٌرة والمناطق الرٌفٌة النابٌة. 

توسٌع مستحقات المهمشٌن من خلال التعببة السٌاسٌة والاجتماعٌة: فالإجراءات  -01
ت. التشرٌعٌة ٌمكن أن تساعد فى توسٌع استحقاقات الفبات المحرومة إلى الموارد والخدما

 .  مع وضع قوانٌن تإكد على مبادئ عدم التمٌٌز وتكافإ الفرص
وٌمكن استجلاء دور التعلٌم الشامل فى تلبٌة احتٌاجات الأطفال المهمشٌن  وبالتالى تمكٌنهم  

 من خلال استٌضاح  المفاهٌم  التالٌة : 
 
 
 ثانٌا : مفهوم التعلٌم الشامل ، وأهم مداخله  :  

تعرٌؾ متفق علٌه عالمٌاً للتعلٌم الشامل ، وإنما ٌتم  تعرٌفه بما  من المعروؾ أنه لاٌوجد
ٌتناسب مع طبٌعة المجتمع وفلسفته وآماله. وهو ما ٌمكن ملاحظته من خلال استعراض 

 التعرٌفات التالٌة : 
ٌعرؾ التعلٌم الشامل بؤنه " العملٌة التى بمقتضاها تقوم المدرسة أو خدمة التعلٌم البدٌل بدمج 

اص ذوى الإعاقات والمستبعدٌن ، والمجموعات الاجتماعٌة المهمشة والضعٌفة الأشخ
خاصة فى المناطق الرٌفٌة ، بدون تمٌٌز ٌتعلق بالأصل العرقى أو الدٌن أو النوع ، أو أى 
سبب آخر للتمٌٌز ، وبذلك ٌساعد فى القضاء على الفقر  والاستبعاد وعدم المساواة  ".  

(34  ) 
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ة تهدؾ إلى تقدٌم التعلٌم للجمٌع مع احترام التنوع والاحتٌاجات والقدرات وهو "عملٌة مستمر
المختلفة ، والخصابص والتوقعات التعلٌمٌة للطلاب والمجتمعات المحلٌة، والقضاءعلى 

 ( 35)جمٌع أشكال التمٌٌز" .  

لكل  الجمٌع ، مع  الالتزام بتوفٌر التعلٌم embracingوالتعلٌم الشامل هو" احتضان       
طالب فً المجتمع ، و كل مواطن فً دولة دٌمقراطٌة ،  وٌستند على مبدأ أساسً وهو 

 . "التعلٌم للجمٌع ، ولٌس فقط للأطفال الذٌن ٌوصفون  بؤنهم الموهوبون ، أو لدٌهم إعاقة
 (   36) مما ٌفرض إعادة هٌكلة المدارس ، وفقا للفلسفة التالٌة : 

o ٌ نجح.كل طفل ٌمكن أن ٌتعلم  وسوؾ 
o    التنوع ضرورى، وٌمكن للأطفال المعرضٌن للخطر التؽلب على مخاطر الفشل من خلال

 المشاركة.
o .كل طفل لدٌه مساهمات فرٌدة من نوعها 
o . كل طفل لدٌه القدرة على التعلٌم  ، وله احتٌاجات تربوٌة وتعلٌمٌة 
o تعلم فعالة .  على  الجمٌع العمل لضمان النجاح لكل طفل ، مما ٌسهم فى تحقٌق نتابج 

" أن فكرة الشمول التعلٌمى تنطوى على قضاٌا   lani Florianوٌرى لانى فلورٌان       
واسعة للتنوع العرقى والثقافى واللؽوى والتنموى . ففى كل الدول هناك طلاب ٌعانون من 
حالات إعاقة ، ومن ثم ٌتاكد أن لهم حاجات إضافٌة ، و ٌواجه الطلاب ممن تختلؾ لؽتهم 
الأولى عن لؽة التعلٌم فى المدارس ، تحدٌات خاصة ، وفى كل الدول تتركز الجماعات 
المهاجرة فى المناطق الحضرٌة ، حٌث تلتحق نسبة كبٌرة من أطفالهم بمدارس خاصة ، 
لذا فمن الشابع أن ٌتعامل المعلمون فى حجرة الدراسة ، مع نطاق عرٌض من الطلاب 

ابقة واللؽة المستخدمة فى الحدٌث ، ومن ثم ظهرت الحاجة الذٌن ٌختلفون فى الخبرات الس
إلى إعداد المعلمٌن لفهم ضؽوط عملٌة الشمول المصاحبة للهجرة والانتقال من مكان إلى 
آخر واللؽة والتنوع الإثنى ، والفقر المتوارث  ) من جٌل إلى جٌل ( ، والعلاقات المتبادلة 

 (  30) جاز أو التقدم الدراسى ". بٌن الفقر والإعاقة ، وتدنى مستوى الإن

 

 

وحٌن تتحدث الٌونٌسؾ عن التعلٌم الشامل " فإنها تعنً فرص التعلمّ الحقٌقٌة داخل أنظمة       
مدرسٌة منتظمة لمجموعات تعرضت فً السابق ل قصاء مثل الأطفال المعاقٌن ومتحدثً 

 (   39)لؽات الأقلٌات " . 
 ة للتعلٌم الشامل ٌمكن استنتاج ما ٌلى: ومن التعرٌفات السابق          

أن التعلٌم الشامل  تعلٌم لجمٌع  الأطفال معا فً نفس الفصول الدراسٌة، وذلك باستخدام  -1
 المواد المناسبة للاحتٌاجات المختلفة .

فً المدرسة الشاملة الأطفال ذوي الإعاقة لا ٌدرسون فً فصول منفصلة ،  حٌث ٌتم   -0
العادٌٌن  مع مجموعة من الأطفال ذوى الصعوبات  الحسٌة  تصمٌم بٌبة تضم الطلاب

 والفكرٌة ، والاعاقة الحركٌة ٌتم  تضمٌنهم  فً نفس الفصول الدراسٌة .  
قد ٌختلؾ تفسٌر التعلٌم الشامل وفقا للسٌاق. فهو مفهوم ٌتسع لٌشمل الأطفال المستبعدٌن  -3

 أخرى .على أساس اللؽة أو الجنس أو العرق أو الإعاقة وعوامل 
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التعلٌم الشامل عملٌة مستمرة تهدؾ إلى تقدٌم التعلٌم للجمٌع مع احترام التنوع والاحتٌاجات  -4
والقدرات المختلفة ، والخصابص والتوقعات التعلٌمٌة للطلاب والمجتمعات المحلٌة، 

 والقضاءعلى جمٌع أشكال التمٌٌز .
شامل : عملٌة مستمرة تهدؾ إلى تقدٌم وٌتبنى البحث المفهوم الإجرابى التالى للتعلٌم ال       

من   -التعلٌم للجمٌع مع احترام التنوع والاحتٌاجات والقدرات المختلفة ، لجمٌع المتعلمٌن 
فً مدارس التعلٌم   -ضمنهم ذوي الاحتٌاجات الخاصة بكافة أنواعها وفباتها والعادٌٌن 

درٌس مناسبة وتصمٌم البرامج العام للفبات العمرٌة المختلفة  ، بحٌث ٌتم استخدام طرق ت
 السلوكٌة وتطبٌق استراتٌجٌات لتنمٌة المهارات الفردٌة للمتعلمٌن  دون تمٌٌز. 

 (  36) وٌتضمن مفهوم  التعلٌم الشامل ثلاثة مبادئ أساسٌة ،  هى :            
الكامل فً جمٌع الأطفال ٌنتمون : تعتمد فكرة التعلٌم الشامل أن كل طفل وعابلته لهم الحق   -0

فرص التعلٌم والخبرات المكتسبة بالتساوي . لذا فإن فكرة التعلٌم الشامل مرتبطة بالأطفال 
ذوي الاحتٌاجات )على وجه العموم( ومشاركتهم فً جمٌع أنشطة المدرسة ، وبناء 

 علاقات اجتماعٌة وصداقات تدفعهم إلى الأمام .
كرة التعلٌم الشامل على مساعدة جمٌع كل طفل ٌتعلم بطرٌقة مختلفة عن ؼٌره :  تعتمد ف -0

أو الصدٌق   الأطفال على التعلم بطرق مختلفة ، ففً بعض الأحٌان تكون مساعدة المعلم
كافٌة لإٌصال المعلومة وفً بعض الأحٌان استخدام البرامج والتقنٌة الحدٌثة كافٌة لإٌصال 

 . ٌع الأطفالالمعلومة ، حٌث تمكن هٌاكل التعلٌم والنظم تلبٌة احتٌاجات جم
من حق كل طفل أن ٌتم إدراجه فً التعلٌم :  فالتعلٌم الشامل من حق كل طفل ولٌست مٌزة  -3

تعطى للبعض دون الآخرٌن . حٌث إن من حق الأطفال ذوي الاحتٌاجات الخاصة التعلم 
مع الأطفال العادٌٌن وأن لاٌتم إقصاإهم بسبب إعاقتهم من ممارسة حقهم فً التعلٌم  ،  

ٌم الشامل ٌعترؾ وٌحترم الاختلافات بٌن الأطفال فى العمر والجنس والعرق واللؽة فالتعل
والعجز وفٌروس نقص المناعة البشرٌة  . و هو جزء من استراتٌجٌة أوسع نطاقا لتعزٌز 

 شمولٌة المجتمع ، وأٌضا  عملٌة دٌنامٌكٌة تتطور باستمرار .
 

 مداخل التعلٌم الشامل :
  ( 42) لشامل ، لتضم : تتعدد مداخل التعلٌم ا

مدخل ٌتمحور حول الطفل : فالعملٌة التعلٌمٌة تسعى إلى أن تتمحور حول احتٌاجات  -1
وحقوق الأطفال ، وذلك  لتطوٌر المهارات اللازمة والمعارؾ والخبرات لتحسٌن التؤثٌر 
على تعلٌمهم . وبالتالى ٌنبؽى تطوٌر المدارس لتصبح جزءا من عملٌة إٌجاد بٌبات 

 مكٌنٌة ، وٌصبح التلامٌذ شركاء مهمٌن فى العملٌة التعلٌمٌة  .  ت
المدخل متعدد القطاعات وأصحاب المصلحة المتعددٌن : فالتعلٌم مسبولٌة العدٌد من الجهات  -0

الفاعلة التً تعمل فً العدٌد من المستوٌات المختلفة ، وٌنبؽً أن ٌشمل  نهج أصحاب 
فراد و مجموعة من الجمهور، وفقا لظروؾ البلد والبنٌة المصلحة المتعددٌن مزٌجا من الأ

الوطنٌة التحتٌة . فتحقٌق التعلٌم الشامل ٌتطلب أٌضا تعاون فعال عبر الحكومة والهٌبات 
والوزارات. ووجود هدؾ استراتٌجً  مشترك شامل بٌن الوزارات ٌضمن أن سٌاسة 

 التعلٌم المناسبة ٌمكن تنفٌذها .
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لتعلٌم الشامل  ٌتطلب تعاون قوي بٌن المحلٌات ومنظمات المجتمع مدخل الشراكة : فا -3
المدنً الوطنٌة والهٌبات الحكومٌة ، والعمل على إدراجها فً التعلٌم لذا ٌتطلب مدخل  
الشراكة التؤكد من أن جمٌع المشاركٌن فً عملٌة التعلٌم للأطفال  ٌتشاركون  بنشاط فً 

خلال التنفٌذ والتقٌٌم . وٌشمل العمل مع الشركاء عملٌات  التصمٌم ومرحلة التخطٌط من 
المحلٌٌن دعم العمل مع الآباء والأمهات و العابلات فى التعرؾ على أبنابهم والمساهمة 

 فى  تطوٌر قدراتهم . 
مدخل المسار المزدوج  : وٌتضمن إدماج الأطفال ذوي الإعاقة فً المدارس ، وٌتطلب  -4

فً جمٌع المستوٌات، بدلا من التركٌز فقط على إعاقة   إدماج وتطبٌق الممارسات شاملة
 الطفل.

 مدخل الشمولٌة بٌن الجنسٌن . -5
 ثالثا : فوائد التعلٌم الشامل فى تمكٌن  المهمشٌن :

الاستبعاد من التعلٌم ٌدٌم حلقة مفرؼة من العجز والفقر؛ فالأطفال الذٌن ٌعٌشون فقرا        
لخدمات الأساسٌة  ، وكثٌرا ما ٌواجهون المعٌشة مدقعا لاٌتمكنون من  الحصول على ا

الخطرة . هذا ٌزٌد من   الإقصاء الاجتماعً والتمٌٌز، وٌإدى إلى  مزٌد من تفاقم الفقر،  
 :  و هو ما ٌوضحه الشكل التالى

 
 ( العلاقة بٌن التعلٌم والإعاقة والفقر . 0شكل  )

 المصدر :
Hannah Corps ;et.al : Inclusive Education, Handicap 

International Publication ,2012,p.13. 
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فمستوى فقر الأسرة ٌقلل من فرص الأطفال فى الالتحاق بالمدارس سواء كان ذلك  الطفل  
بإعاقة او بدون إعاقة .  فؽالبٌة الأسر المحرومة اقتصادٌا،  تطلب من الطلبة )خاصة 

ا فً ذلك رعاٌة الأشقاء . وٌتضاعؾ الفتٌات( تحقٌق المهام المنزلٌة والزراعٌة ، بم
الإقصاء مع الأطفال الذٌن ٌعانون من إعاقات ، أو أمراض  صحٌة مثل الصرع او فقر 

 (41  ( الدم المنجلى .
 ٌستطٌع خلالها من آلٌة باعتباره إلٌه ٌنظر أن وٌمكن للتمكٌن أداة الشامل  التعلٌم وٌعتبر   

 فإن ل ناث ، فبالنسبة المجتمع .  فً التؽٌٌر اثإحد فً وٌإثر فً مصٌره ٌتحكم أن الفرد
 الأنشطة فً المشاركة من ٌمكنهن الذي البشري رأس المال على الحصول ٌسهل التعلٌم

 وتؤكٌد والوعً التواصل النقدي ومهارات التفكٌر واكتساب ربحاً، الأكثر الاقتصادٌة
 بشكل سٌطرة الإناث من رفعال بدورها الأمور لهذه وٌمكن الاختٌار. على والقدرة الذات
 . والمشاركة أسرهن داخل والتؤثٌر القرار وصنع المساومة على القدرة اكتساب على أكبر

 ، و الحالٌة والفرص المتاحة الخدمات من ممكنة فابدة أكبر واستؽلال العامة ، فً الحٌاة
 معرفٌةال والقدرة أطفالهن رفاهٌة على إٌجابٌة بآثار لاحقا سترتبط المكاسب هذه

  ( 40)  .البلوغ سن إلى وصولهن عند الخاصة بهن والإنتاجٌة
:(43)  للتعلٌم الشامل فوابد جمة  تعود على الفرد والمجتمع ، ٌمكن إجمالها ، فٌما ٌلى  وبالتالى    

      فإن : 
 تطوٌر كل طالب بما ٌتناسب مع قدراته الفردٌة. 
 بالعمل على تحقٌق الأهداؾ الشخصٌة لدى كل طال. 
 مشاركة الأهالً الفعالة فً المنشؤة التعلٌمٌة والأنشطة المدرسٌة. 
  التعلٌم الشامل ٌطرح فكرة الاختلاؾ وتقبل الآخر مما ٌتٌح الكثٌر من الفرص والخبرات

 .لطلاب الفبات الخاصة والطلاب العادٌٌن
  تحسٌن الحٌاة الاجتماعٌة لدى طلاب الفبات الخاصة عن طرٌق تكوٌن علاقات

 .قات مع طلاب بنفس الفبة العمرٌةوصدا
  التعلٌم الشامل هو عملٌة لزٌادة المشاركة وتخفٌض الاستثناء، والطرٌقة التً تستجٌب

 بفعالٌة للاحتٌاجات المختلفة لجمٌع المتعلمٌن. 
   ٌلبى الاحتٌاجات التربوٌة والتنموٌة لجمٌع الفبات  المهمشة و الأطفال المحرومٌن

اب بما فً ذلك أطفال الشوارع والفتٌات والأطفال من الأقلٌات والمعرضٌن للخطر والشب
العرقٌة ، وأطفال الأسر المحرومة ، والأطفال البدو واللاجبٌن و الأسر النازحة و 

 .الأطفال المصابٌن  بفٌروس نقص المناعة البشرٌة / الإٌدز والأطفال ذوي الإعاقة
 من العرض السابق  ٌتبٌن للباحثة ،  ما ٌلى :

تند التعلٌم الشامل إلى الحق فً تعلٌم جٌد للجمٌع ٌلبً احتٌاجات التعلم الأساسٌة وٌثري ٌس -
 حٌاة الدارسٌن كافة. 

ٌركز التعلٌم الشامل بوجه خاص على الفبات المستضعفة والمهمشة، و ٌرمً إلى تمكٌن  -
 جمٌع الأفراد من تنمٌة إمكاناتهم بالكامل. 

حتٌاجات والقدرات المختلفة ، والخصابص والتوقعات ٌحترم التعلٌم الشامل التنوع والا -
 التعلٌمٌة للطلاب والمجتمعات المحلٌة .  
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وفٌما ٌلى عرض لنماذج من تجارب بعض الدول فى  تطبٌق التعلٌم الشامل فى منظومة      
 التعلٌم بؽرض تمكٌن الأطفال المهمشٌن : 

 لشامل  : رابعا : نماذج لتجارب بعض الدول  فى تطبٌق التعلٌم ا
ولما كانت فلسفة التعلٌم الشامل تقوم على  تعلٌم الأطفال معا فً نفس الفصول الدراسٌة،   

فالتعلٌم  الشامل ٌضم  جمٌع المتعلمٌن ، ولكن قد ٌتم تفسٌره بشكل مختلؾ وفقا للسٌاق. 
)   فمثلا قد  ٌؽطً الأطفال المستبعدٌن على أساس اللؽة أو الجنس أو العرق أو الإعاقة .

44   ) 

وفى هذا الإطار بذلت المساعى فى دول العالم لتطبٌق نموذج المدرسة الشاملة  لضمان أن      
وهو ما سٌتم توضٌحه من استعراض ،  المدارس لٌست شاملة فحسب  بل أٌضا فعالة

 جانبٌن  :
 نماذج لتجارب  بعض الدول فى تطبٌق التعلٌم الشامل .  -أ
 الذى ٌعمل فى مجال التعلٌم الشامل .نماذج لتؤهٌل المعلم   -ب
 
 وفٌما ٌلى تفصٌل ماسبق : 

 نماذج لتجارب  بعض الدول فى تطبٌق التعلٌم الشامل .  -أ     
  (  45)  تجربة أوغندا:   -0
تعتبر أوؼندا  واحدة من  الدول الأولى فً أفرٌقٌا التى تم تعمٌم التعلٌم الابتدابً بها  من    

 . 1660لأطفال المعوقٌن وذلك فً عام خلال برامج شملت ا
أوضح  وجود العجز فً مقاطعتٌن من أوؼندا، بودكا   0229وتم إجراء  استطلاع عام 

، فعلى الرؼم من سٌاسة تعمٌم التعلٌم  Budaka and Mukonoوموكونو    
الابتدابً، ٌوجد العدٌد من الفتٌات والفتٌان ذوي الإعاقة خارج المدرسة. وسوء تدرٌب 

لمعلمٌن حول الإعاقة، وعدم وجود الأجهزة والأدوات المعٌنة لدعم التعلم والتنقل ا
 والاتصالات. 

وتم اتخاذ تدابٌر بالتعاون بٌن الجهات المعنٌة مثل المجلس الوطنً للخدمات ، ووزارة التربٌة  
من الأطفال 1222لدعم  ما ٌقرب من    Kyambogoوالتعلٌم والرٌاضة ، و جامعة 

 Leonardمن خلال مشروع لٌونارد شٌشاٌر  ن للبدء والبقاء فً المدرسة. المعوقٌ
Cheshire   : لتحقٌق التعلٌم الشامل 

 وتم المشروع من خلال المراحل التالٌة :    
 . تحدٌد احتٌاجات الأطفال وحقوقهم -
اد تحدٌد الآباء والأمهات والأسر: عملٌة ذات اتجاهٌن: فالأمهات والآباء وؼٌرهم من أفر  -

الأسرة ، لهم أهمٌة حاسمة لنجاح أي مشروع تعلٌمً شامل . هإلاء هم الاشخاص الذٌن 
ٌعرفون أبنابهم أو أخواتهم أو إخوانهم ذوي الإعاقة ، وهم  أفضل فى فهم مشكلاتهم  

 وقدراتهم.
فالعابلات ؼالبا ما تكون أول نقطة اتصال فً عملٌة :  تحدٌد ودعم الأطفال فً المنزل -

بداٌة من تحدٌد الطفل المعاق . وٌتم تعلٌم الآباء والأشقاء مهارات مثل العلاج المشروع  
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الطبٌعى أو لؽة الإشارة لدعم الطفل ، وكذلك كٌفٌة الحفاظ على الأجهزة المساعدة 
 باستخدام المواد المحلٌة .  

 حٌث ٌتم إشراك المجتمع المحلى من خلال ::  إشراك المجتمع -
 ت والاجتماعات قبل البدء فى المشروع ، بما فً ذلكالمشاركة فً المشاورا• 
 تحدٌد الأطفال ذوي الإعاقة فً منطقتهم .    
 الانضمام والمشاركة فً إدارة لجان المشروع المحلٌة .• 
 اجتماعات توعٌة منتظمة لتشؽٌل الآخرٌن فً مجتمعهم .• 
جراء تعدٌلات لجعل المدارس المشاركة فً تقٌٌم إمكانٌة الوصول إلى المدرسة والحاجة إلى إ• 

 أكثر ٌسرا . 
 المساعدة فى  تحدٌد الأطفال ذوي الإعاقة فً المنطقة. • 
 لتؽٌٌر فً السٌاسة على جمٌع المستوٌات  .ا -
: فالأطفال ذوي الإعاقة، مثل كل الأطفال،  جعل المدارس ترحٌبٌة  وٌمكن الوصول إلٌها  -

ن الفتٌان والفتٌات ذوات الاعاقة الحركٌة قد لدٌهم  احتٌاجات وقدرات خاصة بهم.فً حٌ
ٌكون لدٌهم  صعوبة فً دخول المدرسة  . ولا ٌمكن الوصول إلٌها ، لذلك اهتم المشروع 
بالبنٌة التحتٌة للمدارس من حٌث بناء سلالم ، توفٌر المراحٌض فى اماكن ٌسهل الوصول 

البلاستٌك الشفاؾ للسماح  إلٌها من الفصول ، توسٌع نوافذ الفصول الدراسٌة أو تركٌب
لنفاذ الضوء  من خلال السقوؾ، الاهتمام بطلاء جدران المدرسة بؤلوان زاهٌة ،  

                          وتحسٌن السلامة المدرسٌة وسهولة الوصول إلٌها لجمٌع الأطفال.
كلٌات تدرٌب  تدرٌب المعلمٌن : حٌث ٌتم  توفٌر التدرٌب قبل الخدمة للطلاب المعلمٌن ، فً -

 المعلمٌن أو الجامعات .  
الأطفال والتعلم من الأقران : حٌث ٌتم تكوٌن أندٌة للأطفال تساهم فى سد الفجوة بٌن  الأطفال -

المعاقٌن ؼٌر المعاقٌن ،  سواء من حٌث التفاعل والخبرة.  بالإضافة إلى تمكٌن الأطفال 
معوقٌن وتزوٌد الأطفال المعوقٌن ؼٌر المعوقٌن من فهم احتٌاجات وقدرات الأطفال ال

 .بفرص المشاركة على قدم المساواة مع الأطفال العادٌٌن  
 (  46)تجربة  سنغافورة :  -2
تمثلت ممارسات التعلٌم الشامل فى سنؽافورة فى  تعلٌم الطلاب ذوى الاحتٌاجات         

دٌهم الحق الأساسً الخاصة  فً المدارس العادٌة . بنٌت على أساس أن جمٌع المتعلمٌن ل
، دفعت رإٌة الحكومة السنؽافورٌة  إلى  0224فً  التعلٌم ، وفى هذا الإطار  فً عام 

أن تصبح  المدارس مجتمعاً شاملاً  لدعم الأطفال ذوي الإعاقات الخفٌفة إلى المعتدلة فً 
 المدارس  ، فبذلت الجهود نحو توفٌر التموٌل ، والبنٌة التحتٌة للمدارس ، وتدرٌب

حتى  0225المعلمٌن وتقدٌم الطعام للطلاب ذوي الاحتٌاجات الخاصة ، وتم ذلك  من 
الوقت الحاضر، مع اهتمام خاص بتمكٌن المعلمٌن من التعامل مع الطلاب  من ذوي 

 ( TSNsالاحتٌاجات الخاصة )
 وتمثلت ممارسات التعلٌم الشامل فى  : 

تتحمل  المسبولٌة الكاملة  فى توفٌر الحق   التحول الجذرى  فً ثقافة  المدرسة ، حٌث إنها  -
فى التعلٌم لجمٌع المتعلمٌن بؽض النظر عن إعاقتهم .  وٌتطلب هذا إعادة التفكٌر فً 
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المناهج الدراسٌة ، وإعادة تنظٌم محتوى المناهج ، وتعدٌل طرق التدرٌس لتعلٌم جمٌع 
 الطلاب. 

 .  SENات الخاصة  تكٌٌؾ الأنشطة لاستٌعاب الأطفال من ذوى الاحتٌاج  -
 الشراكة  مع أولٌاء الأمور .   -
التعاون على مستوى المدرسة. حٌث ٌتشارك المعلمون من خلال العمل الجماعً كفرق  -

عمل . ٌنخرطون فٌها لمناقشة أفضل الممارسات فً  تطبٌق فلسفة التعلٌم الشامل داخل 
 الفصول الدراسٌة  .

لمون بدور أساسً فى التعلٌم الشامل من خلال تطوٌر  ممارسات المعلمٌن :   ٌقوم المع -
دعم المواقؾ الإٌجابٌة عند تعلٌم التلامٌذ من ذوى الاحتٌاجات الخاصة  . واستخدام 

 مجموعة متنوعة من الاستراتٌجٌات لتطبٌق فلسفة  الفصل الدراسً الشامل .
 
 

امج التدرٌبٌة التى طور كذلك تؤهٌل المعلمٌن لممارسة التعلٌم الشامل ، وذلك من خلال البر    
المعلمون من خلالها ممارساتهم  ، من خلال هٌاكل التعلم التعاونً ، التى تضمنت 
التوجٌه من جانب ومراقبة الزملاء ذوي الخبرة ، وردود الفعل من ملاحظة الزملاء 

 لتعلٌمهم . 
الخاصة توفٌر فصل دراسً أكثر تسامحا وتقبلا للأطفال من ذوي الاحتٌاجات التعلٌمٌة  -

(SEN وٌحدث ذلك عندما ٌقوم المعلمون بتعلٌم تلامٌذهم كٌفٌة دعمهم للأقران  )
المختلفٌن عنهم  . فٌكون الطلاب أكثر تسامحا و قبولا للطلاب من  ذوي الإعاقة عندما 

 ٌفهمون طبٌعة الإعاقة وعندما ٌقوم المعلمون بنقل هذه المعلومات إلٌهم .  
 جمهورٌة اٌرلندا :  تجربة   -3

التزمت الحكومة الاٌرلندٌة بصٌاؼة التشرٌعات لتكرٌس حقوق الطفل فى الحصول على        
التعلٌم المناسب. وقد أدى هذا إلى التطوٌر المستمر للأنظمة على المستوٌٌن الوطنً 
لك والمحلً لضمان وصول أكثر عدلاً إلى الموارد من أجل التلامٌذ المحرومٌن بما فً ذ

ذوي الاحتٌاجات التعلٌمٌة الخاصة أو الإعاقة . وكان ذلك  فى إطار الالتزام بالاتفاقٌات 
 والإعلانات  الدولٌة مثل  :

بٌان سالامانكا الذى نص على حق الطلاب ذوي الإعاقة لٌكونوا متعلمٌن فً المدارس     -
 العادٌة . 

جمٌع الأطفال بما فً ذلك ذوي  بٌان داكار الذى أكد  على أن المدارس ٌنبؽً أن تستوعب  -
 الإعاقة . 

، التى أكدت على  الالتزام  0226اتفاقٌة الأمم المتحدة لحقوق الأشخاص ذوي الإعاقة   -
 الدولً بتعلٌم  جمٌع الأطفال فً البٌبات التعلٌمٌة الشاملة    .

ً المجتمع  المدرسً وتمثل المبدأ الأساسً للتعلٌم الشامل فى اٌرلندا فى تقٌٌم التنوع  ف         
والمساهمة التً ٌجب على كل شخص القٌام بها ، ضمانا للعدالة الاجتماعٌة ، وقد  
اعتمدت ممارسة التعلٌم الشامل فى المدارس الالٌرلندٌة على المعرفة والمهارات والتفاهم 

  (40) ي . رلبشا معدل، والمواقؾ الإٌجابٌة ،  وتوافر  الموارد المادٌة وا
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 تمثلت ممارسات تطبٌق التعلٌم الشامل ، فى  : و       
the special needs assistant (SNA )   تطوٌر دور مساعد الاحتٌاجات الخاصة -

 فً دعم احتٌاجات رعاٌة الطفل فً السٌاق التعلٌمً ، تحت إشراؾ معلم الصؾ . 
الػ الأهمٌة فً فمشاركة الوالدٌن أمر بتطوٌر العلاقات التعاونٌة  مع أولٌاء   الأمور :   -

هذه العملٌة . مما ٌتطلب التخطٌط للممارسات  التعاونٌة التى ٌشترك فٌها  ممثلون من 
 المنزل والمدرسة . 

تشٌر بٌبة التعلم الشاملة إلى بٌبة التعلم التً تعتبر وتحترم  خلق بٌئات  التعلٌم الشامل :  -
ة الاجتماعٌة والاقتصادٌة أو جمٌع التلامٌذ ، بؽض النظر عن الجنس ، والعرق ، والقدر

حاجة تعلٌمٌة خاصة. و لهذا ظهرت الحاجة إلى تدرٌب المعلمٌن  فً المرحلة الجامعٌة ، 
والدراسات العلٌا والتدرٌب على رأس العمل ،  لإنشاء بٌبات تعلٌمٌة شاملة  مما تطلب 

لتدرٌس بالفصول التؽٌٌر فً التنظٌم المدرسً ، تقدٌم خدمات الدعم ، تؽٌٌر استراتٌجٌات ا
    (49)الدراسٌة. 

: من خلال  توفٌر الدعم المستمر للمدارس لأن تعالج القضاٌا  تعزٌز البنٌة التحتٌة -
المعقدة المتعلقة بالاحتٌاجات التعلٌمٌة الخاصة. بالإضافة إلى ذلك ، اتخاذ التدابٌر لضمان 

صة.  فالمدارس توفٌر خدمة مناسبة  للطلاب من ذوي الاحتٌاجات التعلٌمٌة الخا
والمعلمٌن ٌمكن أن ٌقوموا بدور حاسم  فً تمكٌن الأطفال و الشباب ذوي الإعاقة / أو 

 الاحتٌاجات التعلٌمٌة الخاصة . 
: و ٌتطلب ذلك تفكٌر شامل وعمل على جمٌع  التخطٌط للحصول على بٌئة تعلٌمٌة شاملة -

  الاحتٌاجات الخاصة بفعالٌة. المستوٌات ؛ من أجل معالجة خاصة للقضاٌا التعلٌمٌة  لذوى 
 تطوٌر العلاقات التعاونٌة بٌن المدارس وأولٌاء الأمور ووكالات الدعم .  -
:  القٌادة تنطوي على دور المدٌر ، وقدرة المدرسة  التطوٌر المهنً للقٌادات المدرسٌة -

لتعمل كمنظمة ملتزمة بمعالجة المشكلات المرتبطة  بتضمٌن ذوى الاحتٌاجات الخاصة 
 ى التعلٌم ، والقدرة على دعم التطوٌر المهنً من خلال التدرٌب و تطوٌر للمعلمٌن . ف
حٌث ٌعتبر دور المدٌر أمرا بالػ الأهمٌة لتقدٌم برنامج تعلٌمً شامل ، وترتبط القٌادة فً    

 (   46)المدارس بؤسالٌب القٌادة الاستباقٌة بدلا من أسالٌب  إدارة رد الفعل 
 دا :تجربة نٌوزلن -4

تقوم فلسفة التعلٌم الشامل فى نٌوزٌلاندا  على التؤكٌد على حقوق جمٌع المعوقٌن فً        
و منع الحواجز التً تحول دون المشاركة  العٌش و المشاركة الكاملة فً المجتمع .

المجتمعٌة للمعوقٌن ، فالمدارس الشاملة تقوم على مبدأ التنوع والاستجابة له بطرق 
  ( 52) مة.إٌجابٌة وداع

ولا ٌقتصر مفهوم التعلٌم الشامل على تعلٌم الطلاب المعوقٌن .  فعلى الرؼم من أهمٌة      
التركٌز على الإعاقة لأن الأطفال المعاقٌن ؼالباً ما ٌعانون الاستبعاد  ، ولكن فكرة 
الشمول فى التعلٌم فى نٌوزٌلاندا  تضم  الطلاب من مجموعة من الخلفٌات العرقٌة 

قافٌة والدٌنٌة المتنوعة . والطلاب ذوي الإعاقة ، و الطلاب الذٌن لا ٌذهبون  إلى والث
  ( 51) المدرسة بانتظام ، والطلاب الذٌن ٌعٌشون فً الفقر  .  

  و تمثلت الأبعاد الرئٌسة للتعلٌم الشامل  فى المجالات التالٌة :
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ة مدرسٌة أكثر شمولاً من خلال  :  بناء ثقاف بناء ثقافة مدرسٌة شاملة   المرحلة الأولى :
إٌجاد رإٌة مشتركة ٌكون فٌها لجمٌع الطلاب قٌمة واحتراما  ؛ وهو ما ٌمكن تحقٌقه  

 بالمدرسة  من خلال القٌادة والأنظمة الموجودة الداعمة لذلك و منها :
 جمع فرٌق لتدارس  الممارسات الشمولٌة  فً المدرسة  . -
 البٌانات الموجودة ، مثل: تحدٌد مصادرو تجمٌع المعلومات :  -
 عدد الطلاب الملتحقٌن .• 
 الطلاب الذٌن ٌتلقون الدعم من مجالى الصحة المدرسٌة والسلوك .• 
 
 أنظمة لتحدٌد ودعم الطلبة الذٌن ٌحتاجون لعملٌات التعلم الإضافٌة .• 
 تخطٌط توزٌع الممعلمٌن  .• 
 خدمات الدعم للتوجٌهات المقدمة  للطلاب .• 
 كة الطلاب فً الأنشطة اللاصفٌة.مشار• 
عمل خطة لنقل وتحوٌل الممارسات التربوٌة  الشاملة فً المدرسة : من خلال تحدٌد الهٌاكل -

داخل المدرسة التً ٌمكن استخدامها لدعم المناقشات والممارسات المهنٌة  الشاملة فً 
  (50)جمٌع أنحاء المدرسة . 

وتتمثل فى تطوٌر الممارسات التعلٌمٌة والأنظمة  :  المرحلة الثانٌة : تطوٌر العملٌات   
المهنٌة ، وتقٌٌم عملٌات تقاسم المعلمٌن مهاراتهم ومعارفهم حول العملٌات التدرٌسٌة ، 

. وٌمكن للمدارس  وعملٌات تقٌٌم الطلاب الذٌن ٌحتاجون إلى عملٌات دعم لتعلم إضافً
ج الطالب على التعلم ، مثل الالتزام أن تستخدم عملٌة إعداد التقارٌر البسٌطة لتتبع نه

بالمواعٌد ، الاتجاه نحو التعلم ، المشاركة والحضور. التحقٌق فً كٌفٌة إدخال تؽٌٌرات 
  (53) على الممارسات التعلٌمٌة التى  ٌمكن أن  تإثر فى  نتابج الطلاب .

رٌس التً تسهل تطوٌر ممارسات التد وتتضمنالمرحلة الثالثة  : تقٌٌم تنوع المتعلمٌن :    
 (54)التعلم فً مجموعات ؼٌر متجانسة من الطلاب . 

مع عابلات الطلاب ذوي   من خلال التواصلالمرحلة  الرابعة  : تعزٌز الشراكات  : 
احتٌاجات الدعم الإضافٌة فلدٌهم استجابات مختلفة لاحتٌاجات أطفالهم .  و دعم الوكالات 

فل والشباب والأسرة  والمنظمات ؼٌر الحكومٌة خارج المدرسة مثل  وزارة التعلٌم والط
 .(55)  

 تجربة فنلندا :  -5
وارتبط بمصطلح الاستٌعاب وقضٌة  دار جدار فى فنلندا حول سبل تنفٌذ التعلٌم الشامل ،      

تنظٌم تعلٌم ذوى الاحتٌاجات الخاصة ، وتم تركٌز البحث والتطوٌر على التعلٌم والأنظمة 
ٌد على التعلم التعاونى ، ومشاركة الطالب والمعلم ، والمجتمع المدرسً الشاملة ، مع التؤك

.                    وتمثل هدؾ التعلٌم الشامل فى فنلندا فى جمع كل المتعلمٌن فى 
المدرسة  ، مع تلبٌة استجابة التعلٌم  لمتطلباتهم الفردٌة ، حتى ٌشعر الجمٌع بالقبول 

 . والتقدٌر فى المجتمع المدرسً 
وفى ضوء ذلك تم اتخاذ التدابٌر لاستٌعاب جمٌع الأطفال ، وإزالة العقبات للالتحاق      

بالمدرسة ، والتعلم فى  المدرسة والمجتمع على السواء .   من خلال  إعادة النظر فى 
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الهٌاكل والسٌاسات التعلٌمٌة  ، ودراسة المناهج الدراسً ، وتدرٌب المعلمٌن ، والتطبٌق 
   (56.)لتعلٌمالعملى ل

 وهو ما ٌمكن تفصٌله فى الخطوات التالٌة لتحقٌق التعلٌم الشامل :
تم وضع أهداؾ  0221ففى عام  تطوٌر التعلٌم الأساسً الفنلندى وتحقٌق الاستٌعاب  : -

مشتركة للتعلٌم الأساسى ، وتم إعادة توزٌع ساعات الدراسة ، وكان من شؤن هذه 
حتى من ٌعانون من  أشد أوجه  القصور فى التحصٌل التؽٌٌرات أن تجمع كل الطلاب ، 

. وأكدت اللوابح  الجدٌدة على مطالبة المدارس والمحلٌات بدعم تعلٌم ورفاهٌة كل 
 الطلاب .

وتم تقسٌم المدرسة الشاملة  التى تستهدؾ جمٌع الفبات الطلابٌة إلى ست سنوات للتعلٌم 
 الابتدابى ، وثلاث سنوات للتعلٌم الثانوى .   

:   حٌث تم وضع خطة لمنهج   تطوٌر المناهج الدراسٌة لتلبٌة متطلبات التعلٌم الشامل -
 (  50) قومى  مفصل للمدارس الشاملة  تسترشد  به المحلٌات والمدارس . 

وٌمثل المنهج القٌم التى ٌستند إلٌها التعلٌم الشامل ، فالمنهج التعلٌمى الربٌسى ٌضع         
ٌم ، ومعاٌٌر اختٌار طرق التدرٌس ، وتطوٌر بٌبة التعلم ، وثقافة منظورا مشتركا للتعل

عمل  المدرسة ، وٌركز على  البٌبة الداعمة وثقافة عمل  مشجعة ومنفتحة تعتمد على 
 التفاعل والمشاركة  .  

فثقافة المدرسة تشعر كل المتعلمٌن بالاحترام والاندماج   فى  دعم ثقافة المدرسة الشاملة : -
المدرسً ، وتنظر إلى التعددٌة إلى أنها مصدر قوة وقدرة . فؤثناء التعلٌم  المجتمع 

الأساسً لا ٌتم تقسٌم الطلاب إلى شعب  دراسٌة وعادة ما ٌدرسون فى مجموعات مختلفة 
التكوٌن ، وٌوضع لكل الطلاب نفس الأهداؾ ، مع التؤكٌد على إٌجاد بٌبات تعلٌمٌة 

 (59)متنوعة ، ومناخ تفاعلى مشجع . 
 (  56) وٌتم تطبٌق إجراءات الدعم التالٌة لتلبٌة حاجات جمٌع الطلاب :

 . ٌؽٌر المعلمون طرٌقة تعلٌمهم استجابة لحاجات الطلاب 
 . ٌتعاونون بشكل وثٌق مع الآباء أو القابمٌن على الرعاٌة 
 .ٌمكن للطلاب الذٌن ٌتخلفون بشكل مإقت عن دراستهم تلقى تدرٌس تؤهٌلى أو تعوٌضى 
 ٌم خدمات لكل الطلاب لدعم صحتهم النفسٌة  والبدنٌة .تقد 
  . تقدٌم الإرشادات والمشورة لكل الطلاب 
  ٌتاح تعلٌم ذوى الاحتٌاجات الخاصة لجزء من الوقت وذلك للطلاب ذوى الصعوبات

 الصؽٌرة فى التعلم ، أو الصعوبات فى التؤقلم .
 ك للطلاب ذوى الصعوبات الكبرى ٌتاح تعلٌم ذوى الاحتٌاجات الخاصة وقتا كاملا ، وذل

 فى التعلم والإعاقة والمرض والنمو المتؤخر والاضطربات العاطفٌة .
   . ٌتوافر مترجمو الإشارات إلى جانب المعدات التكمٌلٌة  والأدوات والمواد 
: فالمعلمون فى المدارس الشاملة الفنلندٌة ٌحترمون الطلاب ، وٌستخدمون طرق  المعلمون -

اء باحتٌاجاتهم الفردٌة لٌتعلموا بنجاح . وٌتم التؤهٌل الجٌد للمعلمٌن  الذٌن متعددة للوف
ٌعتبرون ممارسٌن مولعٌن  بالتؤمل والتفكر ، وٌقٌمون علاقات طٌبة مع طلابهم ، 

  ( 62)وٌستخدمون  منهج   تعاونى.  
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 لى :ٌتضح من العرض السابق لتجارب بعض الدول فى تطبٌق التعلٌم الشامل  ، ما ٌ

اختلؾ  تفسٌر مفهوم التعلٌم الشامل باختلاؾ السٌاق من دولة لأخرى ، فبٌنما اقتصر مفهوم  -
التعلٌم الشامل فى أوؼندا وسنؽافورة  وجمهورٌة اٌرلندا ، على تعلٌم المعاقٌن ، لتمكٌنهم   

ساس ولسد الفجوة بٌنهم وبٌن  ؼٌر المعاقٌن .  فإنه اتسع لٌشمل الأطفال المستبعدٌن على أ
اللؽة ، الجنس ، العرق ، الإعاقة وؼٌرها من العوامل فى تجارب دول أخرى مثل  فنلندا 

 ونٌوزٌلاندا .
تمثل هدؾ التعلٌم الشامل فى جمع كل المتعلمٌن فى المدرسة ، مع التؤكٌد على استجابة   -

 .  التعلٌم لمتطلباتهم الفردٌة ، وٌشعر الجمٌع بالقبول والتقدٌر فى المجتمع المدرسً
تم اعتبار التعلٌم الشامل  مشروعا وطنٌا ترصد له المٌزانٌات ، وتتخذ التدابٌر بالتعاون بٌن  -

 وزارة التعلٌم والجهات الأخرى المعنٌة ذات الصلة   . 
تطلب تطبٌق التعلٌم الشامل دعم المجتمع باكمله ، وخصوصا المإسسات المسبولة عن  -

 ٌة ، والجهات المعنٌة بتقدٌم الخدمات الثقافٌة . الدعم الاجتماعى للأسر ، والرعاٌة الصح
اتخذت سٌاسات لجعل المدارس ترحٌبٌة أكثر بهجة  ٌمكن الوصول  إلٌها من قبل جمٌع  -

 الأطفال .
الحرص على تدرٌب المعلمٌن لتمكٌنهم من أداء دورهم بفعالٌة فى تحقٌق أهداؾ التعلٌم  -

 الشامل . 
 لمٌن بالاحترام والاندماج ، والإٌجابٌة والتفاعل. ثقافة المدرسة حٌث ٌشعر جمٌع المتع -

 نماذج لتجارب دول فى تأهٌل المعلم الذى ٌعمل فى مجال التعلٌم الشامل :   -ب
هتم المجتمع الدولى بالتحرك نحوإعداد المعلمٌن من أجل تحقٌق التعلٌم الشرامل .   حٌرث  ا       

، علرررى عررردة أشرررٌاء مرررن بٌنهرررا  0220وافرررق الررروزراء المسررربولون عرررن التعلرررٌم فرررى عرررام 
 (  61) المواصفات التالٌة للمعلم فى المدرسة الشاملة  : 

أن ٌكون مإهلا تؤهٌلا جٌدا ، ولدٌه قردر وافرر مرن المعرفرة بعلرم أصرول التردرٌس ، والمرادة  -
 التى ٌقوم بتدرٌسها .

 لابد من تحلٌه بمهارات وكفاءات تتٌح له إرشاد ودعم من ٌتلقون التعلٌم . -
 . بد أن ٌفهم الأبعاد الاجتماعٌة والثقافٌة للتعلٌملا -
لابد أن ٌعرؾ أهمٌة اكتساب المعارؾ الجدٌدة ، وأن تكون لدٌه القدرة على الابتكار  -

 واستخدام وسابل الإٌضاح لتسهٌل عمله . 
 60) وٌمكن دعم تدرٌب فعال للمعلم من أجل التعلٌم الشامل عن طرٌق الممارسرات التالٌرة :      

 ) 
لابرد أن ٌكرون تردرٌب المعلرم الرذى ٌقروم بالتردرٌس العرام أو ذى الخصوصرٌة متكراملا وٌرتمم  -

 بعضه البعض .
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أن ٌدرس المعلمون استراتٌجٌات مبتكرة تركز على الطفل من أجرل التردرٌس للأطفرال ذوى  -
مستوٌات مختلفة من القدرات ، جنبا إلى جنب  مع استراتٌجٌات تعزز تعلٌم فعال للطرلاب 

 لى درجة من المرونة للتعامل مع احتٌاجات الطالب .، وع
ٌتعلم المعلم استراتٌجٌات تطوٌر المناهج الدراسٌة ، والترى تضرم أهردافا مشرتركة عرٌضرة ،  -

وتسهٌل إقامة بنٌة مرنة ، والقٌام بتقٌٌمات متعددة بناء على ما ٌحرزه الطالرب  مرن تقردم ، 
ؽرروى ، ومررع الرؼبررات المختلفررة ،إضررافة إلررى والتعامررل مررع التنرروع الثقررافى ، والرردٌنى والل

 المعرفة والمهارات الوثٌقة الصلة بحٌاة الطلاب  .
 تزوٌد المعلم بالخبرات والفرص اللازمة للتفكٌر النقدى .  -

وستقوم الباحثة فٌما ٌلى  بعرض لتجارب بعرض الردول فرى مجرال تؤهٌرل المعلرم لتلبٌرة متطلبرات 
 التعلٌم الشامل :

  (  63) فى تأهٌل المعلمٌن لمقابلة احتٌاجات التعلٌم الشامل :  تجربة الصٌن  -0
 ٌوجد فى الصٌن  مدخلان لتؤهٌل المعلم الذى ٌخطط للتعامل مع الأطفال ذوى الإعاقة : 

الأول : قبل إعداد المعلم لمباشرة العمل : وهو ٌحتوى على برنامج لمدة ثلاث سنوات على 
لمدة ثلاث سنوات لمن لم ٌتخرجوا بعد من الجامعة .  مستوى المرحلة الثانوٌة ، وبرنامج

وبرنامج لمدة أربع سنوات للحاصلٌن على درجة البكالورٌوس فى الآداب ، وبرنامج لمدة 
ثلاث سنوات للخرٌجٌن الذٌن ٌستعدون للحصول على درجة الماجستٌر ، وبرنامج لمدة 

ال هذه البرامج فى أربعٌن ثلاث سنوات لمن ٌعدون لنٌل درجة الدكتوراه ، وقد تم إدخ
معهدا منتشرا فى ربوع البلاد ، 142معهدا تعلٌمٌا فقط من بٌن عدد المعاهد البالػ عددها 

 والتى تقدم برامج عن التعلٌم الخاص .
الثانى : فهو برنامج للتدرٌب المكثؾ فى فترة وجٌزة ، توفره معاهد الدراسة التقلٌدٌة .     

ؤت مراكز خاصة لتدرٌب المعلمٌن ، وإتاحة الفرصة للعاملٌن بالإضافة إلى ذلك فقد  أنش
 فى مجال التعلٌم للتدرٌب والدعم للعمل فى مجال التعلٌم الشامل  .

 (64)تجربة جمهورٌة التشٌك  فى تأهٌل المعلمٌن لمقابلة احتٌاجات التعلٌم الشامل :  – 2
ج ٌستمر على مدى نصؾ تطوٌر منه Pragueببراغ   Charlesتم فى جامعة تشالز       

عام دراسى واحد أطلقوا علٌه اسم قواعد التعلم الشامل ، المقرر موجه لمعلمى المستقبل 
مصحوب بفلسفة عن التعلٌم الشامل داخل المدارس ،وٌقومون بتطبٌق ممارسة عدة 
نظرٌات متنوعة حول التعلٌم الشامل داخل المدارس ، وٌشاركون فى مشروع  ٌحمل اسم 

الممارسات الخاصة بالشمول ، والتى تفحص كٌفٌة توفٌر المدارس للمناخ  نماذج من
الصالح للتعلٌم الشامل ، وٌهدؾ هذا المشروع إلى توسٌع نطاق النشاط الفردى بٌن 
الجماعات ؼٌر المتناجسة ، من أجل إعلاء الوعى بالتنوع ، وتعزٌز مهارات المعلم فى 

، وتبادل الخبرات من أجل تقدٌم الممارسات  مجال الشمول ، وإثارة الرؼبة فى النقاش
 الجٌدة فى مجال التعلٌم الشامل مدعمة بالوثابق . 

وٌقوم الدارسون بٌن كل محاضرة وؼٌرها بزٌارة المدارس الرابدة فى هذا المضمار ،  
وٌشتركون فى مزٌد من الأنشطة ٌدعمها محاضرو الجامعة . وٌقوم الدارسون على سبٌل 

البٌانات للقٌام بتقٌٌم ثقافة وممارسة المدارس التى تطبق مفهوم الشمول ، ثم المثال : بجمع 
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ٌشخصون احتٌاجات المدرسة ككل ، والتخطٌط إلى مزٌد من تطوٌر الممارسات الخاصة 
 بالتعلٌم الشامل .

 
 40نموذج الهٌئة الأوروبٌة لتطوٌر التدرٌس لذوى الاحتٌاجات الخاصة : المشروع رقم  - 3 

 (  65) المدرس :  لتأهٌل 
وكٌفٌة  –من أجل تحقٌق الشمولٌة ، صدر قرار بالتركٌز على تدرٌب جمٌع المعلمٌن      

إعدادهم للعمل فى المواقؾ والأوضاع السابدة ،  وقد ركز الجانب الأول من التدرٌب 
على إعطاء الأولوٌة لمشروع أطلق علٌه اسم تؤهٌل المعلم  من أجل تحقٌق الشمولٌة فى 

( لتؤهٌل المعلم لبحث المهارات 41ال التعلٌم       وقد تمت إقامة المشروع رقم )مج
الأساسٌة ، والمعارؾ. والمفاهٌم والتصرفات ، والقٌم التى ٌحتاجها من ٌلتحقون بمهنة 
التدرٌس بصرؾ النظر عن المادة التى ٌدرسونها أو التخصص أو نوع المدرسة أو العمر 

. وقد طالبت الهٌبة الدول الأعضاء بمعلومات حول الكفاءات  الذى ٌقومون بالتدرٌس له
المطلوبة للمعلمٌن العاملٌن فى المواقع التعلٌمٌة الشاملة ، وهكذا ٌطور المشروع صورة 

 لمعلمى الاتجاه الشامل  .
وقد تم إعداد استبانة بهدؾ جمع المعلومات وصفٌة حول تؤهٌل المعلم فى الدول المشاركة 

لة ، ومعلومات عن ممارسات مبتكرة تشٌر إلى أسالٌب محتملة تدفع عجلة دو 05وعددها 
العمل إلى الأمام ، وقد ركز المسح على موضوعات جوهرٌة فى مجال تؤهٌل المعلمٌن ، 
وطلب من المجٌبٌن عن الاستبٌان التعلٌق على تعرٌؾ الشمول فى بلدهم ، وتقدٌم ما 

ممارسة الحالٌة فى مجال التثقٌؾ المعلمٌن حول ٌتوافر لدٌهم من بٌانات حول السٌاسة وال
 مفهوم الشمول . 

وقد أقامت ؼالبٌة الدول المشتركة فى المشروع أسسا لتقدٌر كفاءة المعلم أو مستواه ، حدد   
البعض منها مواصفات معٌنة للأهلٌة والكفاءة متعلقة بالتعلٌم الشامل .بٌنما تبنى البعض 

ص الكفاءات اللازمة للمعلم  فى المجالات الربٌسة التى الآخر منهجا متكاملا . وتتلخ
 حددتها الدول على أنها متعلقة بتطوٌر ممارسة الشمول :

التعاون مع الآخرٌن )زملاء المهنة والآباء( للقٌام بالتقٌٌم والتخطٌط لمجابهة التنوع فى  -
 احتٌاجات الدارسٌن ، والانتباه لقضاٌا المساواة وحقوق الإنسان .

مام عند تدرٌس اللؽة بمن ٌتحدثون بؤكثر من لؽة والنظر إلى التنوع الثقافى بعٌن الاهت -
 الاعتبار .

استخدام تولٌفة من أسالٌب التدرٌس الشامل والعمل الجماعى والفردى المناسب لتحقٌق  -
الهدؾ من التعلٌم ، وكذا أعمار الدارسٌن ، وقدراتهم ومراحلهم الدراسٌة وتقٌٌم مدى 

 ءة الأسالٌب المستخدمة.تحصٌلهم وكفا
وضع خطة لمنهج ومشتملات تلفت انتباه جمٌع الدارسٌن وشؽفهم ، وتعزز وجود قٌم  -

 أخلاقٌة إٌجابٌة وعلاقات طٌبة مع الآخرٌن .
 الاهتمام بضرورة تمتع الدارسٌن بالصحة و الرفاهة . -

ن المهمشٌن ، من العرض السابق لمفهوم التعلٌم الشامل وأهدافه وأهم فوابده فى تمكٌ    
 وتجارب بعض الدول فى تطبٌقه   ، ٌمكن للباحثة استنتاج ما ٌلى :  
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 ٌعتبر التعلٌم الشامل صٌؽة  من صٌػ التعلٌم الفعالة للتؽلب على التهمٌش فً التعلٌم . -
فً المنتدى العالمً  0222جاء التعلٌم الشامل  استجابة للأهداؾ التً تم اعتمادها فً عام  -

 ار بالسنؽال  التى أكدت على  مفهوم التعلٌم للجمٌع . للتعلٌم فً داك
ٌستند التعلٌم الشامل على  الحق فً تعلٌم جٌد للجمٌع ٌلبً احتٌاجات التعلم الأساسٌة وٌثري  -

 حٌاة الدارسٌن كافة. 
ٌركز التعلٌم الشامل بوجه خاص على الفبات المستضعفة والمهمشة ، و ٌرمً إلى تمكٌن  -

 مٌة إمكاناتهم بالكامل. جمٌع الأفراد من تن
ٌحترم التعلٌم الشامل التنوع والاحتٌاجات والقدرات المختلفة ، والخصابص والتوقعات  -

 التعلٌمٌة للطلاب والمجتمعات المحلٌة .
 ٌساعد التعلٌم الشامل فى  القضاء على جمٌع أشكال التمٌٌز داخل المجتمعات .  -
ص ، ومبدأ التنوع لمقابلة احتٌاجات جمٌع ترتبط فكرة التعلٌم الشامل بمبدأ تكافإ الفر -

 الأطفال  ومبدا الحق فى التعلٌم .
ٌسهم التعلٌم الشامل فى تلبٌة الاحتٌاجات التربوٌة والتنموٌة لجمٌع الفبات المهمشة والأطفال  -

 المحرومٌن والمعرضٌن للخطر .
وزارات ، وضمان توفٌر التعلٌم الشامل ٌتطلب التعاون الفعال بٌن الحكومات والهٌبات وال -

 الشراكة الفعالة مع منظمات المجتمع المدنى العاملة فى مجال التعلٌم .
حرصت برامج الدول لتوفٌر التعلٌم الشامل على تؤهٌل المعلمٌن  لتلبٌة احتٌاجات التعلٌم   -

الشامل ، فكان الاهتمام بتوفٌر التدرٌب المناسب للمعلمٌن فى ذلك المجال قبل الخدمة ، 
 بها . وفى أثنا

ٌتطلب نجاح التعلٌم الشامل اتباع السٌاسات  التى تساعد فى معالجة الأسباب الكامنة  خلؾ  -
التهمٌش مثل عدم المساواة الاجتماعٌة والفوارق بٌن الجنسٌن ، والعٌوب العرقٌة واللؽوٌة 
، والثؽرات بٌن المناطق الجؽرافٌة. مع التزام سٌاسً مستمر بالعدالة الاجتماعٌة ، و 

 كافإ الفرص والحقوق الأساسٌة.  ت
من العرض السابق لمفهوم التعلٌم الشامل ، وتجارب بعض الدول فى تطبٌقه  ، فإنه        

تظهر الحاجة ماسة لاقتراح تصور بمتطلبات تطبٌق التعلٌم الشامل لتمكٌن بعض الفبات 
 المهمشة فى مصر  ، وهو ما ستقوم به الباحثة فٌما ٌلى : 

نى : تصور مقترح  بمتطلبات تطبٌق  التعلٌم الشامل لتمكٌن  بعض الفئات   المحور الثا
 المهمشة فى مصر  : 

ٌتضح من الإطار النظرى للبحث ، أن تضمٌن الأطفال المهمشٌن واستٌعابهم ، ٌعتبر        
ضرورة، لذلك تحرص الدول والحكومات على  تعلٌم الأطفال المهمشٌن و ترصد لذلك 

وتتخذ التدابٌر بالتعاون مع الوزارات والجهات المعنٌة ، وذلك تمهٌدا لوضع المٌزانٌات ، 
الخطط والبرامج التربوٌة  لتلبٌة مطالب  واحتٌاجات تلك الفبة  . وفى ضوء التحلٌل 
النظرى لمفهوم التعلٌم الشامل  ، وأهدافه وفوابد الأخذ به  ، وبتحلٌل تجارب بعض الدول 

 ٌمكن للباحثة  ، أن تضع التصور التالىفى تطبٌق التعلٌم الشامل 
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 بمتطلبات تطبٌق التعلٌم الشامل لتمكٌن بعض الفبات المهمشة فى مصر ، وذلك كما ٌلى :   
 ٌهدؾ التصور المقترح إلى : أهداف التصور المقترح :    -0
لال الاستثمار فً التعلٌم فً مرحلة الطفولة  بتوفٌر التعلٌم المناسب لجمٌع الأطفال ، من خ -

 زٌادة فاعلٌة المإسسة التعلٌمٌة فً تربٌة  بعض الفبات المهمشة   كالمعوقٌن والفقراء . 
إقامة نظام تربوي ٌإكد على المساواة وتكافإ الفرص ، ومراعاة  حقوق الإنسان من أجل  -

 تحقٌق التنمٌة المستدامة. 
راء والمهمشٌن ، تفعٌل  إطار عمل داكار من خلال الحرص على  تحدٌد فبات السكان الفق -

 والاستجابة لاحتٌاجاتهم  .
دمج المهمشٌن من خلال إعطابهم كافة حقوقهم كمواطنٌن، وخصوصا الحق فً الحصول  -

 .على التعلٌم
ٌّة سلٌمة وصحٌّة وجامعة ، وتتوفر لها الموارد بصورة مُنصفة .  -  إٌجاد بٌبات تعلٌم
 :  منطلقات  التصور المقترح : 2
 قترح على المنطلقات التالٌة : ٌرتكز التصور الم   
 التعلٌم  هو المسبول الأول عن تمكٌن المهمشٌن . -
 ٌعتبر التعلٌم  الشامل صٌؽة تعلٌمٌة تراعً تنوع المتعلمٌن داخل الفصول الدراسٌة .  -
ٌسعى التعلٌم الشامل  إلى مكافحة المواقؾ التمٌٌزٌة وإنشاء مجتمعات منفتحة وبلوغ هدؾ  -

 عن تحسٌن نوعٌة وفعالٌة تعلٌم طلاب النظام العادي .  تعمٌم التعلٌم فضلاً 
المدارس العادٌة التً تسلك نهج التعلٌم  الشامل تعتبر أنجح وسٌلة لمكافحة المواقؾ  -

  التمٌٌزٌة وإنشاء مجتمعات منفتحة وبلوغ هدؾ "التعلٌم للجمٌع" .
 أبعاد التصور المقترح :-3

 ى الأبعاد التالٌة  : تتمثل أبعاد التصور المقترح  ، ف      
 أولا : صٌاغة التشرٌعات التعلٌمٌة الداعمة للتعلٌم الشامل  : -

على واضعى السٌاسة التعلٌمٌة ضرورة الاعتراؾ بؤن طبٌعة التعلٌم الشامل إنما هى            
: عملٌة مستقبلٌة  تهدؾ إلى تقدٌم تعلٌم متمٌز للجمٌع ، وفى الوقت نفسه تحترم التنوع ، 

اجات ، والقدرات ، والخصابص المختلفة ، وآمال الطلبة والمجتمعات ، والحد من والح
 جمٌع أشكال 

 (  66)  التمٌٌز. 

 مما ٌتطلب إصدار تشرٌعات تإكد على : 
 توفٌر المزٌد من الموارد لتوفٌر التعلٌم للجمٌع . -
شد صٌاؼة التشرٌعات لتحقٌق أهداؾ التعلٌم للجمٌع وخصوصا ما ٌتعلق بتكالٌؾ ح -

 المعلمٌن وتدرٌبهم ودفع أجورهم . 
صٌاؼة تشرٌعات من أجل حماٌة الأسر الضعٌفة الحال من الأزمات الاقتصادٌة ،  -

 ومساعدتها على إبقاء أولادها فى المدارس .
تمكٌن جمٌع الأطفال من الحصول على تعلٌم ابتدابى جٌد ، مجانى وإلزامى مع التركٌز  -

 الذٌن ٌعٌشون فى ظروؾ صعبة .بوجه خاص على الفتٌات والأطفال 
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تخفٌض تكالٌؾ التعلٌم وتعزٌز إتاحته من خلال إلؽاء الرسوم المدرسٌة النظامٌة وؼٌر  -
 النظامٌة ، ودعم المهمشٌن والمحرومٌن . 

وضع التشرٌعات الداعمة لتقلٌص  المسافة بٌن المدارس ومناطق السكن ،  ووضع   -
 المناطق النابٌة . المدارس مجتمعٌة ومدارس الفصل الواحد فى

توجٌه الدعم المالى والتربوى إلى المدارس فى المناطق المعدمة أو التى توجد فٌها أعداد  -
 كبٌرة من الأطفال المحرومٌن .

 وضع السٌاسات المتعلقة بالتعلٌم الشامل  داخل النظام التعلٌمً مثل :  -

 ظمات ؼٌر الحكومٌة ، اتخاذ منهج قابم على المشاركة فً وضع السٌاسات ، بإشراك المن
ورابطات اتحاد المعلمٌن ، والهٌبات البحثٌة ، فٌما ٌتعلق بإعداد نصوص السٌاسات 

 التعلٌمٌة.

 .تضمٌن التعلٌم الشامل فً قوانٌن التعلٌم 

  كفالة اتساق جمٌع التشرٌعات التعلٌمٌة مع أهداؾ التعلٌم الشامل ، ورصد جوانب عدم
 الاتساق فً التشرٌعات .

 تكون السٌاسات مستندة إلى البحوث ذات الصلة بالتعلٌم الشامل .  كفالة أن 

  تمكٌن المدارس والقٌادات المدرسٌة من تطبٌق نظام الاستقلال الذاتً فً مجال صنع
 واتخاذ القرار فٌما ٌتعلق بالتعلٌم الشامل .

 ثانٌا : متطلبات تتعلق بالإدارة المدرسٌة  : 
 رة المدرسٌة فى تحقٌق التعلٌم الشامل فى :  و تتمثل متطلبات  دعم  دور الإدا

الأخذ بنظام الإدارة الذاتٌة للمدرسة من أجل الوصول إلى تمكٌن المدٌرٌن والمعلمٌن  -
وأولٌاء الأمور فً المدارس والمعنٌٌن بالعملٌة التعلٌمٌة فً المجتمع المحلً من تحسٌن 

ٌعابهم وتضمٌنهم فى العملٌة جودة المدرسة ، ورصد التلامٌذ المهمشٌن والعمل على است
 التعلٌمٌة . 

 تؤهٌل الكوادر البشرٌة العاملة بالمدرسة ، من خلال :   -

  عقد لقاءات مع المعلمٌن لتوضٌح أهمٌة تنفٌذ وتطبٌق مفاهٌم التعلٌم الشامل داخل
 المدرسة.

 .  إعداد نشرات تشتمل على الإجراءات التً تساعد على توفٌر بٌبة صفٌة داعمة للتنوع 

  رفع الكفاٌة المهنٌة للمعلمٌن فً مجال التعلٌم الشامل ، وذلك عن طرٌق الاتفاق مع
مراكز متخصصة فً مجال التدرٌب ، لرفع مستوى الأداء التعلٌمً للعاملٌن بالمدرسة فً 

 هذا المجال .
 
 

 الاستعانة بالكوادر المتخصصة فً مجال التعلٌم الشامل  لتقدٌم الاستشارات الفنٌة لتطوٌر 
 الأداء المدرسً فً هذا المجال .

  ًعمل استبانات توزع على المعلمٌن لتحدٌد الاحتٌاجات التدرٌبٌة والصعوبات الت
 تواجههم فً ضوء فلسفة التعلٌم الشامل .
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  استضافة الخبراء لعقد ندوات حول فلسفة  التعلٌم الشامل  ، وأنسب طرق التدرٌس
 الجهود المبذولة فى هذا المجال .  والتقوٌم والكشؾ عن الصعوبات التى تعرقل

إعداد مٌزانٌة لبرامج التعلٌم الشامل التً تتم داخل المدرسة ، بحٌث ٌتم توفٌر الدعم المالً  -
نقابة المهن  -أحزاب سٌاسٌة  –لها من مإسسات المجتمع المدنً ) مجالس شعبٌة 

ٌل المالً للقٌام التعلٌمٌة ( بالإضافة إلى قبول تبرعات رجال الأعمال لتوفٌر التمو
 بالأنشطة المختلفة التً تسهم فً دعم أهداؾ التعلٌم الشامل .

 اتباع النمط الدٌمقراطً فً الإدارة. -
 تنمٌة العلاقات الإنسانٌة بٌن أعضاء الأسرة المدرسٌة. -
 التخطٌط لنشر ثقافة التعلٌم الشامل  داخل المدرسة. -
عً بثقافة التعلٌم الشامل داخل الوسط اتخاذ القرارات الإدارٌة فٌما ٌتعلق بتنمٌة الو -

 المدرسى .
 ثالثا : متطلبات تتعلق بتأهٌل المعلمٌن  لتحقٌق أهداف التعلٌم الشامل  :

، و فى هذا  وتتمثل فى  ضرورة  توفٌر عدد مناسب  من المعلمٌن المإهلٌن والمدربٌن     
علٌم الشامل : الطرٌق إلى الت -الإطار حدد المإتمر الدولى للتعلٌم  الثامن والأربعٌن  

موضوع تعلٌم المعلمٌن كمجال أساسى للتنمٌة فى المستقبل . ودعوة المجتمع  -المستقبل 
الدولى لٌتبنى موضوع التعلٌم الشامل كوسٌلة لتحقٌق أهداؾ التعلٌم للجمٌع ، وقد أوصى 

ى مجال التعلٌم هذا المإتمر بستة إجراءات محددة لتعلٌم المعلمٌن والتنمٌة المهنٌة لهم  ف
  الشامل :

  دعم دور المعلمٌن بالعمل على تحسٌن أحوالهم ، واستحداث الآلٌات الموجهة لتوظٌؾ
الأفراد المناسبٌن منهم ، والحفاظ على المعلمٌن المإهلٌن ذوى الحساسٌة تجاه متطلبات 

 التعلٌم المتنوعة .

 بة لتعلٌم جموع متنوعة من تدرٌب المعلمٌن عن طرٌق تسلٌحهم بالمهارات والمواد المناس
الطلاب ، وتلبٌة مختلؾ احتٌاجات التعلٌم لمختلؾ شرابح الطلاب من خلال وسابل 
متنوعة منها : التنمٌة المهنٌة على مستوى المدرسة ، التعلٌم والتدرٌب فى مرحلة ما قبل 

 الالتحاق بالعمل فٌما ٌتعلق بشمولٌة التعلٌم .

 حلة ما قبل الالتحاق بالعمل للمعلمٌن بشؤن موضوع الاهتمام بالتدرٌب المهنى فى مر
 تطبٌقات التعلٌم الشامل .

 . تشجٌع البحث المتجدد فى عملٌات التعلٌم والتعلم الخاصة بالتعلٌم الشامل 

  تزوٌد مدٌرى المدارس بالمهارات المطلوبة لٌتمكنوا من الاستجابة الفعالة لمختلؾ
 امل فى مدارسهم .احتٌاجات المتعلمٌن ، ودعم التعلٌم الش

 . ( 66)  الأخذ فى الاعتبار حماٌة المتعلمٌن ، والمعلمٌن والمدارس فى أزمنة الصراع 
تقدٌم برامج تربوٌة داخل مإسسات إعداد المعلم لزٌادة وعً الطلاب / المعلمٌن بمفاهٌم     -

 ذلك  .التعلٌم الشامل والمواثٌق والاتفاقٌات الدولٌة والإقلٌمٌة والمحلٌة المتعلقة ب
تخصـٌص مقرر ثقافـً فً برامج إعداد المعلم لتمكٌن الطالب / المعلم من تلبٌة متطلبات  -

 التعلٌم الشامل .
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تقدٌم استمارات أو استفتاءات للمعلمٌن لتحدٌد احتٌاجاتهم التدرٌبٌة فً مجال التعلٌم الشامل  -
لك الدورات ، ، وعمل دورات تدرٌبٌة تلبً هذه الاحتٌاجات لضمان الجدٌة فً حضور ت

 وتحقٌق أعلً استفادة ممكنة.
ٌّة  فى مجال التعلٌم الشامل.  وتعزٌز قدراتهم معنوٌّاتهم ورفع المعلمٌّن أوضاع تحسٌن -  المهن

 رابعا :  متطلبات تتعلق بتطوٌر  المناهج الدراسٌة  لتلبٌة متطلبات التعلٌم الشامل :  
ً المناهج الدراسٌة المقدمة لطلاب التعلٌم العام وتتمثل فى إدراج قٌم ومبادئ التعلٌم الشامل ف  

 قبل الجامعى ، بحٌث  تتسم المناهج بما ٌلى  : 
 المرونة الكافٌة لتلبٌة احتٌاجات الطلاب  المتنوعة للتعلم. 
  تشمل العدٌد من المعلومات المختلفة والكفاءات والخبرات المطلوبة التً تناسب احتٌاجات

   ب . الفبات  المختلفة من الطلا
 تحفز على ثقافة تقبل الآخر والاحترام المتبادل. 
 . تراعى  حاجات و مٌول و اهتمامات و رؼبات الطلاب 
 . تراعً الفروق الفردٌة بٌن الطلاب 
 . ًتدرب الطلاب  على العمل الجماع 
  تتٌح الفرصة للمعلمٌن لممارسة التفكٌر العلمً السلٌم  وذلك فً تناولهم للمشكلات

 . الاشتراك مع المتعلمٌن فً حلهاالواقعٌة و 
 .اعتماد طرق تدرٌس قابمة على النشاط والمناقشة 
   إدماج مفهوم التعلٌم الشامل فً إطار المناقشات حول القضاٌا المعاصرة مثل تعلٌم الفتٌات

 وتعلٌم المعاقٌن  ، وؼٌرها من القضاٌا.
 تعبٌر والتفكٌر مثل اعتماد طرق تدرٌس توفر فرصا حقٌقٌة للطلاب لممارسة حرٌة ال

 طرٌقة المناقشة ، ولعب الأدوار والمحاكاة ، والعصؾ الذهنً.
  اعتماد طرق البحث الذاتً التً تجعل الطلاب  فً وضعٌة تسمح لهم بممارسة البحث

 والاكتشاؾ الذاتٌٌن مثل طرٌقة حل المشكلات ودراسة الحالة.
 للتعلٌم الشامل : خامسا :  متطلبات تتعلق بالبٌئة المدرسٌة  الداعمة  

 وتتمثل أهم تلك المتطلبات ، فى  : 
 . توفٌر بٌبة المدرسة آمنة ومٌسرة وصدٌقة للطلاب على اختلاؾ توجهاتهم وانتماءاتهم 

   
 رفع شعار جمٌع الأطفال)بلا استثناء( مرحب بهم فً المنشؤة التعلٌمٌة. 
  ضرورة أن تكون البٌبة المدرسة خالٌة من أي تمٌٌز أو اقصاء. 
  الجٌرة المحٌطة بالمدرسة ٌجب أن تكون مفتوحة ومتسعة وبها من المناظر ما ٌحبب إلى

 النفس وٌبعث على الشعور بالارتٌاح .
  ٌكون موقع المدرسة  بعٌدا عن البرك أو المستنقعات وبعٌدا عن الؽبار أو الدخان أو

 الأخطار الصحٌة.
 سعا من حٌث المساحة وٌضم التؤكٌد على أن ٌصمم المبنى المدرسً بحٌث ٌكون مت

 الملاعب والحدابق المدرسٌة .
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  إعطاء ؼرفة الصؾ أهمٌة قصوى فً التصمٌم والبناء ، بحٌث تكون مناسبة المساحة
 وجٌدة التهوٌة والإنارة وخالٌة من المشوشات ، وجمٌلة الشكل.

  وضع خطط وبرامج لصٌانة الأبنٌة التعلٌمٌة فً ضوء الحصر الشامل لإمكانٌات
 درسة قبل بداٌة الدراسة.الم

  التؤكٌد على وجود مساحات خضراء فً فناء المدرسة ، توفٌرا لحق التلمٌذ فً بٌبة
 نظٌفة.

 .تخصٌص دورات مٌاه ٌسهل الوصول إلٌها من الفصول ، وأن تكون تهوٌتها جٌدة 
  بناء المدارس وتعدٌلها بحٌث ٌتم القضاء على العوابق الجسدٌة وحواجز الاتصالات

 لومات . والمع
  إٌجاد  فصول إضافٌة  تساعد الطلاب على تعوٌض العجز والتؽلب على الصعوبات

 المرتبطة بالفهم والتعلم.
 سادسا : متطلبات تتعلق  بالمشاركة المجتمعٌة  لدعم التعلٌم الشامل :  

 وفٌما ٌلى متطلبات  تفعٌل المشاركة المجتمعٌة لدعم التعلٌم الشامل :     
  ع المدنً بؤهمٌة تقبل المهمشٌن باعتبارهم جزءا من المجتمع وإزالة توعٌة المجتم

الفوارق العنصرٌة التً تراكمت بسبب العادات والتقالٌد ، كذلك السعً لفهم حٌاة فبة 
المهمشٌن ، والذي من خلاله تتم معرفة كٌؾ التعامل مع هذه الفبة وتؤهٌلها لممارسة 

 ها  .الحٌاة بشكل طبٌعً داخل المدرسة وخارج
   وضع الخطط للاشتراك مع مإسسات المجتمع المدنى فى حملات توعٌة للمجتمع حول

)المهمشٌن وؼٌرهم( تحتوي على حقوق المواطنة والتعاٌش والسلم، ثم الجلوس مع 
 .قٌادات المجتمع المحلى لتوضٌح ما ٌمكن أن ٌفعلوه لجعل المجتمع ٌتقبل فكرة الدمج

 رة التعلٌم ومإسسات المجتمع المدنى لتتحمل مسبولٌة عقد بروتوكولات تعاون بٌن وزا
 .تضمٌن الأطفال المهمشٌن من خلال عملها على تحقٌق أهداؾ التعلٌم الشامل

  دعم الصلة بٌن المدرسة والمجتمع ، من خلال مجلس الأمناء والآباء والمعلمٌن ،  بهدؾ
على مشكلات المدارس ربط المدرسة بالمجتمع المحلً الذي ٌمكنه المساهمة فً التؽلب 

بدعمها مادٌا ومساعدتها على تحقٌق أهدافها ، ومعاونة التلامٌذ المحتاجٌن مادٌا حتى 
 ٌمكنهم الاستمرار فً الدراسة.

   ، التعاون من مإسسات المجتمع المدنى فى إقامة مشروعات صؽٌرة لأولٌاء الأمور
تلبٌة احتٌاجات أبنابهم من ٌساعد دخلها الأسرة فً التؽلب على مشكلاتها المادٌة وفً 

الكتب والأدوات المدرسٌة بما ٌساعد على استمرارهم فً الدراسة ، والمحافظة على حقهم 
 فً المعرفة. 

 آلٌات تنفٌذ التصور المقترح :  -4
 ٌمكن تنفٌذ التصور المقترح من خلال الآلٌات التالٌة  :

ٌّة عمل خطط ووضعلصالح التعلٌم الشامل  الوطنً السٌاسً الالتزام تعببة -  وزٌادة وطن
 الأساسً . التعلٌم فً الاستثمار

إعداد استراتٌجٌة  على مستوى الدولة لإدماج تربٌة الأطفال المهمشٌن  ، تضمن حق  -
المساواة فً حصول الأطفال المهمشٌن  على التعلٌم الجٌد ، الذى ٌعزز الهوٌة الثقافٌة، 
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، وبالتالً تعزٌز التنوع الثقافً والتفاهم  وٌوفر متطلبات التنشبة الاجتماعٌة الناجحة
 المتبادل والاحترام والتسامح .

قٌام مجلس الوزراء بإنشاء مركز لتربٌة الأطفال والطلاب من المهمشٌن  لإنجاز                 -
استراتٌجٌة تربٌة الأطفال المهمشٌن .  وٌتمثل الهدؾ الربٌسً للمركز فى تعببة وحشد 

، وضمان التموٌل اللازم من المٌزانٌة العامة للدولة،  ؾ الجهات المانحة الموارد من مختل
 وتوفٌر الدعم الموجه للمهمشٌن  ، من أجل : 

  توفٌر فرص تربوٌة إضافٌة للأطفال المعرضٌن لخطر التسرب من   المدرسة من أجل
 تحسٌن إنجازاتهم.

 . تحسٌن مإهلات المعلمٌن للعمل فً بٌبات متنوعة ثقافٌا 
 داد الآباء لدعم النشاط التعلٌمً لأبنابهم  .إع 
 تضمٌن التعلٌم الشامل فً أهداؾ عملٌة إعداد السٌاسات التعلٌمٌة وإصلاحها. -
اتخاذ منهج قابم على المشاركة فً وضع السٌاسات المتعلقة بالتعلٌم الشامل، بإشراك  -

ٌما ٌتعلق بإعداد المنظمات ؼٌر الحكومٌة ، ونقابة المعلمٌن  ، والهٌبات البحثٌة ، ف
 نصوص السٌاسات التعلٌمٌة.

 تضمٌن التعلٌم الشامل فً قوانٌن التعلٌم  .    -
تمكٌن المدارس والقٌادات المدرسٌة من تطبٌق نظام الاستقلال الذاتً فً مجال صنع  -

 واتخاذ القرار فٌما ٌتعلق بالتعلٌم الشامل وتربٌة المهمشٌن .
 بالتعلٌم الشامل  داخل المدارس. وضع سٌاسات مساءلة محددة فٌما ٌتعلق -
إٌجاد صلة بٌن السٌاسات المتعلقة بالتعلٌم الشامل  وتربٌة المهمشٌن والسٌاسات الخاصة  -

 بالقطاعات الأخرى ) القضابٌة والاجتماعٌة والشبابٌة والصحٌة (.
 التعلٌم أهداؾ تحقٌق فً والاتصال للمساعدة للمعلومات الجدٌدة التكنولوجٌات تسخٌر -

 امل . الش
ٌّة بٌبات إٌجاد - ٌّة سلٌمة تعلٌم  ٌإدّي بما منصفة ، بصورة الموارد وتتوفر لها وجامعة وصح

 للجمٌع . التحصٌل المنشودة لمستوٌات واضح تحدٌد وإلى التعلٌم الامتٌاز فً إلى
 

تحسٌن فعالٌة المعلمٌّن من خلال تدرٌبهم وتوظٌفهم واستبقابهم وتؤمٌن الدعم لهم لٌإمّنوا  -
ٌّداً . تعلٌ  ماً ج

 معوقات تنفٌذ التصور المقترح : -6
 قلة  تدبٌر التموٌل اللازم  لتنفٌذ التصور من مٌزانٌات محدودة الموارد. -
المنهج المركزي الذى ٌعكس الثقافة والوجود الاجتماعً للمجموعات السابدة، مع قلة  -

 الاستفادة من القضاٌا التً ٌعٌشها أبناء الأقلٌات المهمشة . 
تعلم التى  تشوبها سلبٌات من قبٌل  بنٌة تحتٌة ضعٌفة ونقص فً المرافق الأساسٌة ، بٌبة ال -

والعدد ؼٌر الكافً من المعلمٌن . مثل تلك البٌبة التعلٌمٌة السٌبة لها تؤثٌر سلبً على 
 مستوٌات التحفٌز والطموح للطلاب ، وكذلك الآباء والأمهات . 

 المناطق الرٌفٌة ، والقرى والمناطق النابٌة  .قصور فى  البٌانات عن حالة المدارس فً  -
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الممارسات التمٌٌزٌة التى تسود الوسط المدرسً  ، مما ٌساهم فً الشعور بالاحباط  -
 والتثبٌط فً الطلاب ، وهو ما ٌتنافى مع فلسفة التعلٌم الشامل . 
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