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٢٦٣ 

 : صخلمال
المعلمین  ھدفت الدراسة الحالیة إلى تقییم دور الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر

ببرامج صعوبات التعلم والفروق في تقییم دور الفریق متعدد التخصصات وفق متغیرات الجنس، 
) ١٢٨والمؤھل العلمي، وسنوات الخبرة من وجھة نظر أفراد عینة الدراسة. وتكونت العینة من (
ً ومعلمة من معلمي صعوبات التعلم اختیروا بالطریقة القصدیة في منطقتي جازان  وعسیر معلما

بالمملكة العربیة السعودیة. واستخدم المنھج الوصفي المسحي بتطبیق الاستبانة كأداة في جمع 
) فقرة توزعت على سبعة محاور، ھي: دور قائد المدرسة، ودور المرشد ٥٤البیانات. وتكونت من (

لي الطلابي، ودور معلم الصف، ودور معلم صعوبات التعلم، ودور الأخصائي النفسي، ودور و
الأمر، ودور الطبیب. وأظھرت النتائج أن تقییم دور الفریق متعدد التخصصات ككل من وجھة 
المعلمین ببرامج صعوبات التعلم جاء بدرجة متوسطة، وعلى صعید المجالات جاء المحور الرابع" 

لمحور تقییم دور معلم صعوبات التعلم" بالمرتبة الاولى وبدرجة كبیرة، وجاء في المرتبة الثانیة ا
الثاني" تقییم دور المرشد الطلابي" وبدرجة كبیرة، وجاء المحور الأول" تقییم دور قائد المدرسة" 
بالمرتبة الثالثة وبدرجة متوسطة، وجاء المحور الثالث" تقییم دور معلم الصف" بالمرتبة الرابعة 

امسة وبدرجة قلیلة، وبدرجة متوسطة، وجاء المحور السادس " تقییم دور ولي الامر" بالمرتبة الخ
ً، وجاء  وجاء المحور الخامس " تقییم دور الأخصائي النفسي" بالمرتبة السادسة وبدرجة قلیلة جدا
ً. وأظھرت النتائج وجود  المحور السابع" تقییم دور الطبیب " في المرتبة الأخیرة وبدرجة قلیلة جدا

عزى لمتغیر سنوات الخبرة لصالح فئة  فروق ذات دلالة احصائیة بین استجابات أفراد عینة الدراسة ت
سنوات، وبینت النتائج عدم وجود فروق تعزى لمتغیري الجنس  ١٠إلى أقل من   ٥أكثر من 

والمؤھل العلمي. وأوصت الدراسة بعدة توصیات، من أبرزھا: التأكید على أھمیة دور الفریق متعدد 
ً من دور قائد المدرسة، التخصصات في العمل ببرنامج صعوبات التعلم، وكذلك تفعیل  أدوار كلا

 ودور معلم الصف، ودور ولي الأمر، ودور الأخصائي النفسي، ودور الطبیب. 
الكلمات المفتاحیة: البرنامج التربوي الفردي، الفریق متعدد التخصصات، معلمي برنامج صعوبات 

 التعلم.
 

Abstract 
This study aimed to evaluate the role of the multi-specialties team 

from the point of view of teachers in learning disabilities programs and the 
differences in evaluating the role according to gender, scientific 
qualification, and years of experience from the point of view of members of 
the sample being studied. The sample consists of (١٢٨) meal and female 
teachers of learning disabilities Programs teachers who are chosen in a 
simple random way in Jazan and Aseer cities of KSA. Asurvey method  is 
used by applying the questionaire, surveying is used as a tool in collecting 
data, and consists of (٥٤) statments distributed to seven topics that are: The 
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role of school principal, the role of the student guider, the role of the class 
room teacher, the role of the Learning disabilities Programs teacher, the role 
of the psychologist, the role of parent, and the role of the doctor. The results 
show that the degree of practice of evaluating the role of the multi- 
specialties team from the point of view of teachers in learning disabilities 
programs is medium for all topics as the fourth place (Evaluation of the  role 
of  the Learning Disabilities Programs teacher) came in the first place with 
high degree, the second place was for the second place (Evaluation of the 
role of student guider) with a high degree, the first place (Evaluation of the 
role of school principal) came in the third place with a medium degree, the 
third place (Evaluation of the role of class room teacher) came in the fourth 
place with a medium degree, the sixth place (Evaluation of the role of the 
parents) came in the fifth place with a very low degree, the fifth place 
(Evaluation of the role of the physiologist) came in the sixth place with a 
very low degree, and the seventh place (Evaluation of the role of the doctor) 
came in the last place with a very low degree. The results indicated that 
there are statistic differences between the responses of the individuals of the 
study sample due to the variety in the number of years of experience as 
whose years of experience are more than five and less than ١٠ are the best, 
and there is no differences due to the variety in gender or scientific 
qualifications. The study recommended several recommendations, most 
notably the emphasis on role of the multi-specialties team from the point of 
view of teachers in learning disabilities programs and also activating the 
roles of the school principal, class room teacher, parents, psychologist and 
doctor. 

Key words: IEP, Multi-specialties Team, Learning Disabilities 
Programs Teachers. 
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 المقدمة:
على الرغم من الاھتمام بذوي الإعاقة بشكل عام وذوي صعوبات التعلم بشكل خاص في 
المدارس العادیة لمواجھة الصعوبات التي وقفت أمامھم، ومحاولة التقلیل منھا من خلال إعداد معلم 

لمصادر لھم. الصعوبات التعلم لمساعدة ھؤلاء الفئة وتقدیم أفضل الاستراتیجیات التعلیمیة في غرفة ا
إلا أن التشخیص للكشف عن ھذه الفئة والتخطیط للبرنامج التربوي الفردي لم یحظى بالاھتمام 
الزائد؛ وقد یعزى ذلك إلى عدم وضوح دور الفریق متعدد التخصصات وقصور مشاركتھم في 

 التشخیص والتخطیط لھذا البرنامج. 
مام بالفروق الفردیة بین المتعلمین. فھي والتربیة الخاصة منذ بدایاتھا الأولى تمیزت بالاھت

ً عن التلامیذ  تشمل تكییف العملیة والبیئة التعلیمیة بھدف تمكین التلامیذ الذین یختلفون جوھریا
الآخرین من بلوغ أقصى ما تسمح بھ إمكاناتھم من نمو، وتحصیل، واستقلالیة (الحدیدي والخطیب، 

٢٠٠٥.( 
الإعاقة مختلفة، بل حاجات ذوي الفئة الواحدة متباینة  ولما كانت حاجات المتعلمین من ذوي

ً من حیث مداھا وعمقھا، فلیس ھناك منھج موحد  بشكل كبیر، فإن مناھجھم تتباین ھي الأخرى كثیرا
لتلك الفئات أو حتى للفئة الواحدة، ذلك لعدم تجانسھا من حیث الأسباب والمستوى. حیث تشمل 

الخدمات، وھي تتفاوت بین الدمج الكلي أو الجزئي في المدارس التربیة الخاصة عدد من البرامج و
العادیة، والالتحاق بالمعاھد أو المدارس الخاصة، ولا یمكن أن یتفضل برنامج عن أخر، حیث یعود 
اختیار البرنامج المناسب إلى عدة عوامل منھا: فئة الاحتیاجات الخاصة، ودرجة التلمیذ ذوي الإعاقة 

بسیطة)، والامكانیات المتوفرة، وتوفر المختصین (حسین،  –متوسطة  -دةمن ھذه الفئة (شدی
). ولذلك لابد من مراعاة الفئة والخصائص والقدرات منذ البدایة من خلال ما یسمى بـ ٢٠١٣

(البرنامج التربوي الفردي) الذي یحدد احتیاجات وقدرات ومتطلبات التلمیذ ذوي الإعاقة (یحیى، 
ئ التي تستند إلیھا التربیة الخاصة بشكل عام في تصمیم وإعداد البرنامج ) ومن المباد١٧: ٢٠١٥

التربوي الفردي: توفیر الخدمات التربویة الخاصة والذي یتطلب قیام الفریق متعدد التخصصات 
بذلك ویشمل ھذا الفریق: اخصائي التربیة الخاصة، الاخصائي الاجتماعي، الاخصائي النفسي، 

الج الوظیفي أو الطبیعي، الأطباء. ثم یوضع البرنامج التربوي الفردي للتلمیذ المرشد الطلابي، المع
). ١٠٥: ٢٠١٣بناء على قیاس مستوى الأداء الحالي من خلال الفریق متعدد التخصصات (حسین، 

ویتنوع الأفراد الذین یشكلون الفریق متعدد التخصصات من حالة إلى أخرى، وذلك بالاعتماد على 
صعوبة، وكمیة المعلومات اللازمة لتقریر أھلیة التلمیذ لخدمات صعوبات التعلم طبیعة وحدة ال

). ویتكون ھذا الفریق من: قائد المدرسة، معلم ٢٠٠٩وكتابة خطتھ التربویة الفردیة (بطرس، 
صعوبات التعلم، والمشرف على برنامج التربیة الخاصة، ومعلم الصف العادي، ومعلم التدریبات 

صائي النفسي)، والمرشد الطلابي أو الأخصائي الاجتماعي، وولي أمر التلمیذ إن السلوكیة (الأخ
 ه). ١٤٣٦أمكن، والتلمیذ ما أمكن (الدلیل التنظیمي لمعاھد وبرامج التربیة الخاصة، 

أما بالنسبة لفئة ذوي صعوبات التعلم فإن عمل البرنامج التربوي الفردي ھو الاختیار 
یعانون من مختلف أنواع صعوبات التعلم. ویتم تصمیم البرنامج التربوي  العلاجي المفید لھم والذین

الفردي بناءً على توصیات فریق التشخیص والقیاس المعروف باسم (الفریق متعدد التخصصات)، 



 

 / ھالة سعید عبد ا د ذ
 
 
 

 
 

 ٢٠١٩العدد الثانى                             مجلة كلیة التربیة / جامعة المنوفیة                            
 

٢٦٦ 
 د. برھان محمود حمادنة&   علي أحمد نجميأ/                                                   

ویكون ھذا الإعداد خلال فترة لا تتجاوز أسبوعین من نھایة إجراءات التشخیص، فبعد الانتھاء من 
مرحلة التنفیذ، وتكون خلال فترة لا تتجاوز أسبوع من إعدادھا، ویتم التنفیذ من  مرحلة الإعداد تبدأ

قِبل فریق متعدد التخصصات وحیث یجب التنسیق بینھم من أجل تنفیذھا بالشكل الصحیح، إذ أنھ بعد 
التشخیص یجب عمل برنامج تربوي فردي خاص مناسب لكل تلمیذ حسب نوع صعوبة التعلم التي 

وشدتھا. ویكون ذلك بالتعاون بین جمیع أعضاء الفریق متعدد التخصصات (بطرس، یعاني منھا 
). وبعد ذلك تبدأ مرحلة تقویم البرنامج لتحدید مدى فاعلیتھ في تحقیق احتیاجات التلمیذ ١٢٧: ٢٠١٤

المنصوص علیھا في الأھداف بعیدة المدى مرة واحدة على الأقل في العام الدراسي، أما الأھداف 
المدى فیتم تقویم مدى تقدم أداء التلمیذ نحو تحقیقھا بشكل مستمر، ومن خلال تقدم التلمیذ في قصیرة 

مستوى الأداء الحالي، وثم تبدأ مرحلة المتابعة من خلال تحدید تقدم التلمیذ، ومقدار انتقال أثر التعلم 
 ).٢٠١٣لدى التلمیذ ذوي صعوبات التعلم (أحمد، 
وي صعوبات التعلم وتصمیم البرنامج التربوي الفردي لھم، وعلیھ فإن تشخیص التلامیذ ذ

وما یتضمنھ من تقدیم الخدمات التربویة والأكادیمیة والاجتماعیة وإلارشادیة تتطلب تدخل جمیع 
أعضاء الفریق متعدد التخصصات، وقیام كل عضو بدوره للوصل إلى أعلى درجة من التقییم 

 ھا التلامیذ ذوي صعوبات التعلم.والتشخیص والحد من الصعوبات التي یواج
 مشكلة الدراسة وتساؤلاتھا: 

) والتѧي تѧنص علѧى ١٤٣٦من خلال إطلاع الباحثѧان علѧى الѧدلیل التنظیمѧي للتربیѧة الخاصѧة (
أن أھم أسس وبѧرامج التربیѧة الخاصѧة وجѧود الفریѧق متعѧدد التخصصѧات حسѧب احتیاجѧات كѧل منѧھ، 

ونص على أن أبѧرز الأسѧس والثوابѧت للكѧوادر التعلیمیѧة ومن ضمن ھذه الفئات فئة صعوبات التعلم، 
والفنیѧѧة الخاصѧѧة بالبرنѧѧامج التربѧѧوي الفѧѧردي لصѧѧعوبات الѧѧتعلم ھѧѧو تѧѧوفر الفریѧѧق متعѧѧدد التخصصѧѧات 
ً من: معلم التربیة الخاصة (معلم صعوبات التعلم)، والأخصائي النفسي، والمرشد الطلابي،  یشمل كلا

). كمѧا اشѧѧتملت ٢١-٢٠ه: ١٤٣٦، ومعلѧم الصѧف (وزارة التعلѧیم، وقائѧد المدرسѧة، وولѧي أمѧر التلمیѧذ
) على عدد ٢٠١٤سیاسة التعلیم في المملكة العربیة السعودیة كما جاء في دلیل معلم صعوبات التعلم(

مѧن الأسѧѧس والثوابѧѧت المرتبطѧѧة بمجѧѧال التربیѧѧة الخاصѧѧة، ومѧѧن ضѧѧمنھا" یѧѧتم تحدیѧѧد بѧѧرامج وخѧѧدمات 
یѧѧق متعѧѧدد التخصصѧѧات حسѧѧب احتیاجѧѧات كѧѧل فئѧѧة (وزارة التعلѧѧیم، التربیѧѧة الخاصѧѧة عѧѧن طریѧѧق الفر

) وجѧѧود معوقѧѧات فѧي تطبیѧѧق البرنѧѧامج التربѧوي الفѧѧردي فѧѧي ٢٠٠٥). وأكѧدت دراسѧѧة حنفѧي ( ٢٠١٤
بѧѧرامج التربیѧѧة الخاصѧѧة منھѧѧا غیѧѧاب دور الفریѧѧق متعѧѧدد التخصصѧѧات وعѧѧدم تعѧѧاونھم فѧѧي العمѧѧل أو 

لوالѧѧدین أو أحѧѧد الأقѧѧارب فѧѧي البرنѧѧامج التربѧѧوي الاقتصѧѧار علѧѧى بعѧѧض الأعضѧѧاء، مѧѧع إغفѧѧال دور ا
الفѧѧردي الأمѧѧر الѧѧذي قѧѧد یلقѧѧي بأعبѧѧاء البرنѧѧامج التربѧѧوي الفѧѧردي علѧѧى كاھѧѧل معلѧѧم التربیѧѧة الخاصѧѧة أو 

) إلѧى وجѧود قصѧور واضѧح ٢٠١٦الاخصائي النفسي في غیѧاب دور بѧاقي الأعضѧاء. وأشѧار عѧاتي (
لبرنامج التربوي الفردي لذوي صعوبات الѧتعلم في دور الفریق متعدد التخصصات في المشاركة في ا

 واقتصاره على معلم صعوبات التعلم والمرشد الطلابي.
وقد لاحظ الباحثان من خلال عملھما كأحد أعضاء الفریق متعدد التخصصات حیث یعمل 

وي معلم صعوبات التعلم في منطقة جازان تفاوت التعاون والتنسیق فیما بینھم في بناء البرنامج الترب
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ً من قلة الدراسات المحلیة التي الفردي لذوي صعوبات التعلم.   طرقت توبناءً على ما تقدم، وانطلاقا
ً للبحث والتقصي. حیث سعت الدراسة الحالیة للتعرف  ً خصبا لھذا الموضوع الذي وجد الباحث مجالا

بمنطقتي لتعلم تقییم دور الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات اعلى 
 وتبدو من خلال الإجابة عن الأسئلة الآتیة:جازان وعسیر في المملكة العربیة السعودیة. 

 ما درجة تقییم دور الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم؟ .١
 ) في درجة تقییم دورα ٠.٠٥ ≥ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ( .٢

الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم تعزى لمتغیر 
 الجنس ؟

) في درجة تقییم دور α ٠.٠٥ ≥ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ( .٣
الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم تعزى لمتغیر 

 المؤھل العلمي؟
) في درجة تقییم دور α ٠.٠٥ ≥توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ( ھل .٤

الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم تعزى لمتغیر 
 سنوات الخبرة؟

 أھداف الدراسة:  
معلمین ببرامج تقییم دور الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر ال  ھدفت الدراسة الحالیة إلى:

 والكشف عن الفروق في صعوبات التعلم في منطقتي جازان وعسیر بالمملكة العربیة السعودیة.
 باختلاف فئات متغیرات الجنس والمؤھل العلمي وسنوات الخبرة. الدور

 أھمیة الدراسة:  
 تتمثل أھمیة الدراسة من خلال ما یلي:   
 نسانیة بالإطار النظري الذي یتعلق بدور الفریق متعدد تسھم الدراسة الحالیة في إثراء المعرفة الإ

 التخصصات في البرنامج التربوي الفردي للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم.
  من المؤمل أن تسھم نتائج الدراسة في مساعدة المختصین التربویین وصناع القرار على معرفة

امج صعوبات التعلم؛ لوضع تقییم دور الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببر
 الخطط والاستراتیجیات المناسبة، لتشخیص تلامیذ ذوي صعوبات التعلم بأسلوب متكامل یبني
البرنامج التربوي الفردي لھم بما یناسب احتیاجاتھم؛ ویحسن مدخلات التعلیم والتعلم للتلامیذ 

 ذوي صعوبات التعلم.
 امج تدریبیة للفریق متعدد التخصصات في البرامج تقدیم نتائج یمكن الأستفادة منھا في إعداد بر

 التربویة الفردیة، تسھم في تطویر معارفھم وزیادة اتجاھاتھم الإیجابیة.
   توفیر أداة لقیاس وتقییم دور أعضاء الفریق متعدد التخصصات في برامج صعوبات التعلم تتمتع

یة؛ الأمر الذي یفتح مجال البحث بدلالات سیكومتریة (الصدق والثبات) تتناسب مع البیئة السعود
 أمام الباحثین، والدارسین، والمھتمین في ھذا المجال. 

 مصطلحات الدراسة:
ً على النحو الآتي: ً وإجرائیا  تم تعریف مصطلحات الدراسة نظریا
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 د. برھان محمود حمادنة&   علي أحمد نجميأ/                                                   

   تقییمEvaluation:  ھي عملیة قیاس سلوكیات الموظفین في محیط العمل، وخصائصھم ذات
فھم، ونتائج أعمالھم، بشكل منتظم ودوري، وذلك عن طریق شخص أو الصلة الوثیقة بوظائ

ویعرف ). ٧٣٤: ٢٠١٤(رشید،  مجموعة من الأشخاص، یكونون على درایة مناسبة بأدائھم 
بأنھ عملیة مرحلیة ومنظمة تتم على مدار العام الدراسي من خلال جمع وتحلیل  إجرائیاً:

ربوي الفردي لذوي صعوبات التعلم لأھدافھ من خلال المعلومات لتحدید مدى تحقیق البرنامج الت
 قیاس أدوار الفریق المتعدد التخصصات باستخدام أداة الدراسة (الاستبانة) التي أعدھا الباحث. 

   فریق متعدد التخصصاتMulti-disciplinary Team : ھو مفھوم تربوي یتضمن إشراك
التلمیذ مشاركتھم مثل: قائد المدرسة  عدد من المتخصصین وغیر المتخصصین ممن تستدعي حالة

أو المشرف على البرنامج، معلم التربیة الخاصة( معلم صعوبات التعلم)، ولي أمر التلمیذ، معلم 
الصف في مادة الصعوبة، المختص النفسي، المرشد الطلابي، أو أي اختصاصي یمكن الإستفادة 

ً ). ٢٠١٤منھ (وزارة التعلم،  من قائد المدرسة والمرشد الطلابي ومعلم : ھو فریق مكون وإجرائیا
صعوبات التعلم ومعلم الصف وولي أمر التلمیذ والأطباء یتم التعاون في ما بینھم لصیاغة البرنامج 
التربوي الفردي الخاص بالتلمیذ ذوي صعوبات التعلم المناسب لقدراتھ وإمكانیتھ واحتیاجاتھ 

 یمھ.ومتابعة تطبیق البرنامج التربوي الفردي وتقو
  :لقدرات التلامیذ ذوي  البرنامج التربوي الفردي ً ً فردیا ھو مجموعة المھام التي تتضمن قیاسا

الاحتیاجات الخاصة (ذوي صعوبات التعلم) لتحدید أھلیتھم لخدمات التربیة الخاصة وتحدید 
ة الخدمات المساندة التي یحتاجونھا من خلال الفریق متعدد التخصصات، مع توضیح نقاط القو

والضعف والمھارات والمجالات التي ینبغي تطویرھا عند التلامیذ وكتابتھا في خطة تربویة فردیة 
 لكل تلمیذ لیتم تنفیذھا على مدار العام الدراسي.

  المعلمین ببرامج صعوبات التعلمTeacher in Learning Disabilities Programs :
بصورة مباشرة في تدریس التلامیذ ذوي  ھم الأشخاص المؤھلین في التربیة الخاصة ویشتركون

ً ). ٢٠١٤صعوبات التعلم (وزارة التعلم،  : ھم معلمین ومعلمات غرفة المصادر التي وإجرائیا
تقدم برامج صعوبات التعلم في المدارس الابتدائیة الحكومیة بمنطقتي جازان وعسیر في الفصل 

 ھـ.١٤٣٧/١٤٣٨الدراسي الثاني من العام الدراسي 
 دراسة ومحدداتھا:حدود ال

 تتحدد نتائج الدراسة الحالیة بالآتي:
 اقتصرت الدراسة الحالیة على معلمي ومعلمات صعوبات التعلم العاملین في الحدود البشریة :

 برنامج صعوبات التعلم في الإدارة العامة للتعلیم بمنطقتي جازان وعسیر. 
 ي جازان وعسیر في المملكة العربیة : جرت ھذه الدراسة في منطقتالحدود المكانیة والزمانیة

 ھـ.١٤٣٧/١٤٣٨السعودیة، في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي
 :الأداة التي استخدمت في الدراسة الحالیة من إعداد وبناء الباحث؛ لذلك تعتمد نتائج  حدود الأداة

 الدراسة على مدى الدقة في استخلاص دلالات الصدق والثبات للأداة.
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 ر النظريالإطا
 :Individual Educational Programالبرنامج التربوي الفردي 

یعد البرنامج التربوي الفردي یعتبر أحد الركائز الأساسیة التي یقوم علیھا تعلیم التلامیذ ذوي 
الإعاقة، إذ أنھ یستدعي التعاون بین أعضاء الفریق متعدد التخصصات من معلمین ومختصین 

وغیرھم، علیھ فإن كل عضو قائم على البرنامج التربوي الفردي مطالب بفھم وأولیاء أمور وأطباء 
دوره والتطبیق العملي للبرنامج التربوي الفردي، من أجل تقدیم خدمات التربیة الخاصة والخدمات 
المساندة، للوصول إلى النتائج والأھداف المرجوة التي یتضمنھا البرنامج التربوي الفردي. حیث 

) أن لكتابة برنامج تربوي فردي فعال للتلمیذ ذوي الإعاقة ینبغي أن ٢٠١٣مي (أشارت الخشر
ً بالمدرسة في لقاء مشترك  ً التلمیذ معا یجتمع كلً من الأھل والمعلمین والعاملین ذوي العلاقة وأحیانا

 للنظر عن كثب بالاحتیاجات الخاصة للتلمیذ. 
 نشأة البرنامج التربوي الفردي:

التربوي الفردي تعود إلى حركة الحقوق المدنیة الأمریكیة التي نشطت في بدایات البرنامج 
الخمسینات والستینات من القرن العشرین، وھما العقدان اللذان اتخذت فیھما خطوات واسعة نحو 
القضاء على التمییز، وصدور قوانین لضمان تساوي الحقوق لكل المواطنین بغض النظر عن 

دیة، وبما أن الكثیر من الأطفال الإعاقة الخاصة في تلك الفترة لا یسمح لھم قدراتھم واختلافاتھم الفر
بالحضور في المدارس العامة الأمریكیة؟ حتى إلى السبعینات، كان التلامیذ الإعاقة مستبعدون 

) أصدر الكونجرس الأمریكي قانون التعلیم لكل ١٩٧٥بانتظام من التعلیم العام. إلا أنھ في العام (
رقم    Education For All Handicapped Children Act –ذوي الإعاقة  الأطفال

. نص ھذا القانون على أن كل الأطفال في الولایات المتحدة لھم الحق في التعلیم المجاني ٩٤/١٤٢
والملائم على النفقة العامة، وھذا النص ھو الأساس القانوني للتربیة الخاصة الحدیثة. وھو ما عرٌف 

). حیث ألزم ھذا القانون ٢٠١٢) (قاسم، IDEA) لتعلیم الأفراد ذوي الإعاقة(٢٠٠٤بالقانون (
المؤسسات التعلیمیة بإعداد البرنامج التربوي الفردي لكل تلمیذ من تلامیذ ذوي الإعاقة، ویكون من 
خلال وثیقة مكتوبة تحدد الأھداف بعیدة المدى، والأھداف قصیرة المدى، والخدمات التربویة 

بة، والخدمات المساندة التي یحتاجھا التلمیذ ذوي الإعاقة وأن یوفر تدابیر سلامة الإجراءات، المناس
حیث وفر ). و٢٠١٧وتدابیر التقییم، وتدابیر البرنامج التربوي الفردي (حمادنة وعاصي وعاتي، 

ي ھذا القانون تدابیر أساسیة صارت فیما بعد موجھات لكل من یحاول إعداد برنامج تربوي فرد
ومنھا: تدابیر سلامة الإجراءات، تدابیر التقییم، تدابیر برنامج تربوي فردي، تدابیر سلامة 

 الإجراءات.
) بإسبانیا في شھر حزیران في عام Salamankaوفي ھذا المجال عُقد مؤتمر سلامنكا ( 

مي حول م بالتعاون بین الیونیسكو ووزارة التربیة الإسبانیة وكان بعنوان "المؤتمر العال١٩٩٤
الحاجات التربویة الخاصة، حق المشاركة وحق الحصول على نوعیة جیدة من التعلیم" وقد حضر 

) منظمة دولیة حیث تبنى المؤتمر المبادئ ٢٥) دولة و(٩٢) شخص یمثلون (٣٠٠المؤتمر (
والتوجیھات والممارسات في مجال الحاجات التربویة الخاصة وإطار العمل للتحرك في مجال 

التربویة الخاصة، ومن أھم بنود المؤتمر، أنھ یجب أن تعمم نظم التعلیم وتطبق البرامج  الحاجات
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التعلیمیة على نحو یراعى فیھ التنویع في الخصائص والاحتیاجات لتلامیذ ذوي الإعاقة (یحیى، 
٢٠١١ .( 

كما منح القانون للتلامیذ ذوي الإعاقة وأسرھم حقوق سلامة الإجراءات؛ بحیث لا یمكن 
تخاذ أي قرارات بشأن الوضع التعلیمي للتلمیذ أو التقییم أو تقدیم البرنامج التعلیمي المناسبة لھ إلا ا

 ) على النحو الآتي:٢٠٠٤بموافقة مكتوبة من الوالدین. ومن تلك الإجراءات ما أشار إلیھا ھارون (
  .الحق في فحص جمیع سجلات التلمیذ 
  .الحق في تقویم مستقل للتلمیذ 
   في إشعار كتابي بأي تغیر في البرنامج.الحق 
  .الحق في استماع موضوعي لأي قرارات مدرسیة 

  .تدابیر التقییم 
  .الحق في تقییم فردي قبل وضع التلمیذ في المكان التربوي المناسب 
  .الحق في تقییم بأدوات مناسبة 
  .الحق في تقییم غیر متحیز من خلال فریق عمل 

  ي.تدابیر برنامج تربوي فرد 
 .الحق في بیان مكتوب عن الأداء الوظیفي الحالي 
 .الحق في بیان مكتوب بالأھداف طویلة المدى وقصیرة المدى 
 .الحق في بیان مكتوب بالخدمات المتوقعة 
 .الحق في بیان مكتوب بالإطار الزمني المتوقع 
 .الحق في بیان مكتوب بالإشراف والمراقبة السنویة 
 العادي بأكبر درجة ممكنة.  الحق في تعلیم یشبھ التعلیم 

وعلى المستوى الوطني المتمثل بالمملكة العربیة السعودیة لعل أھم ما أصدر ھي القواعد 
م) من قبل الأمانة العامة للتربیة الخاصة، ٢٠٠٢التنظیمیة لمعاھد وبرامج التربیة الخاصة عام (

دارة صعوبات التعلم بوزارة حیث استند المختصین في دلیل معلمین صعوبات التعلم الصادر من إ
) عدة شروط لالتحاق التلمیذ ببرنامج صعوبات التعلم ومن ضمنھا، أن یكون قد تم ٢٠١٤التعلیم عام(

تشخیص التلمیذ من قبل فریق متخصص حسب ما ورد في فصل التشخیص والتقویم في القوانین 
المدرسة والتي یرأسھا قائد التنظیمیة، وكذلك موافقة اللجنة الخاصة ببرنامج صعوبات التعلم ب

المدرسة أو من ینوب عنھ ویشترك فیھا كل من: معلم التربیة الخاصة(مسار صعوبات التعلم)، معلم 
الصف العادي، معلم تدریبات سلوكیة(أخصائي نفسي)، المرشد الطلابي، ولي أمر التلمیذ، التلمیذ إن 

 ). ٢٠١٤أمكن (وزارة التعلم، 
 الفردي:مفھوم البرنامج التربوي 

ً عبر العقود الماضیة بفعل وضوح  لقد ازدادت أسس ومفاھیم التربیة الخاصة رسوخا
ً، ومع مطلع  ً ومحلیا الفلسفات والأطر النظریة ونضج الخبرات والممارسات في ھذا المیدان عالمیا

ً في العدید من مناحي التربیة الخاصة لعل أبرزھا ھذا التمای ز في الجوھر الألفیة الثالثة بدا ذلك جلیا
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والمضمون عن التربیة العادیة، فمبادئ التربویة التي تنطلق منھا التربیة الخاصة في التعامل مع 
ً كما ھو الحال في التربیة العادیة في الإعاقة الاطفال ذوي  لا ترتكز على قاعدة نمائیة موحدة نسبیا

)، حیث Individualizationة (تعاملھا مع الاطفال العادین، ولكنھا ترتكز على ما یعرف بالفردی
كونھ حالة متفردة بذاتھا لھا خصائصھا وسماتھا وقدراتھا الإعاقة ینظر إلى كل طفل من ذوي 

واحتیاجاتھا الخاصة التي تفرضھا عوامل عدیدة ومتشابكة، وعلى أن تقدیم خدمات التربیة الخاصة 
نامج التربوي الفردي لابد أن یتم في إطار مخطط ومنظم بدقة في سیاق ما یعرف بالبر

Individualized Education Program (IEP)  ،٢٠١٥(النجار .( 
البرنامج  )IDEAعرف القانون الأمریكي الخاص بتربیھ وتعلیم التلامیذ ذوي الإعاقات (وقد 

التربوي الفردي بأنھ" وصف مكتوب لكل تلمیذ لدیھ أعاقھ ، یشارك فیھ فریق من المختصین لدیھم 
الخبرات التي تمكنھم من تلبیھ احتیاجات التلمیذ الفریدة، كما یشارك في ھذا البرنامج المؤھلات و

ً ویتضمن ھذه  أیضا معلم التلمیذ والولدان أو الوصي على التلمیذ والتلمیذ نفسھ إذا  كان ذلك ممكنا
 (١٩٩٥ ,Hickson, Blackman and Reis)الوصف: كما أشارا 

 حالي للتلمیذ.وصف لمستوى الأداء التربوي ال -
 وصف للأھداف طویلة المدى (السنویة) وقصیرة المدى.   -
ً مدى مشاركتھ مع اقرأنھ العادیین في  - وصف للخدمات التربویة التي یجب تقدیمھا للتلمیذ وأیضا

 الصف العادي. 
 تحدید موعد بدء الخدمات للتلمیذ والمدة التي سوف یستغرقھا تقدیم ھذه الخدمات .  -
ً (فصل عادي، فصل خاص ملحق بمدرسھ عادیھ تحدید  - المكان التربوي المناسب للتلمیذ الأقل تقییدا

 ، معھد خاص،....الخ).
 وصف المعاییر الملائمة للأھداف، وتقویم  الخدمات التي یجب تقدیمھا للتلمیذ. -
 تحدید الفترات الزمنیة لتحدید مدى تحقق الأھداف التعلیمیة العامة وقصیرة المدى. -

) البرنامج التربوي الفردي على أنھ "ذاك البیان المكتوب لكل طفل ٢٠٠٤وعرف ھارون(
ذو إعاقة تتم كتابتھ في أي اجتماع عن طریق ممثلي الوكالة التعلیمیة المحلیة والذي لا بد أن یكون 

ً لتقدیم أو لإشراف على برنامج تعلیمي یعد بصیغة خاصة لمقابلة الاحتیاجات الفردیة ل لأطفال مؤھلا
 المعاقین".

) في دراستھا إلى أن البرنامج التربوي الفردي وثیقة مكتوبة تصف ٢٠٠٩وأشارت الحرز( 
احتیاجات كل تلمیذ على حده في المعاھد والبرنامج للتربیة الخاصة، حیث یحتوي على الخدمات 

دات تقدم التربویة الخاصة مثل تغیرات وتعدیلات على المنھج، أو في طرق التدریس، أو مساع
للتلمیذ، كذلك یحتوي على الخدمات المساندة التي تساعد التلامیذ على الاستفادة من الخدمات التربویة 
الخاصة مثل: الخدمات النفسیة، والخدمات الاجتماعیة، وخدمة علاج اللغة والكلام، والعلاج 

 الطبیعي، والعلاج الوظیفي. 
ردي: وثیقة تصف احتیاجات كل تلمیذ بشكل ) أن البرنامج التربوي الف٢٠١٥وعرف النجار(

فردي تحتوي على خدمات التربیة الخاصة مثل تكییف المنھج، وطرق التدریس. ویحتوي على 
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 د. برھان محمود حمادنة&   علي أحمد نجميأ/                                                   

الخدمات المساندة التي تساعد على الاستفادة من الخدمات التربویة الخاصة سواء نفسیة، أو 
 اجتماعیة، وكذلك العلاج اللغوي والطبیعي والوظیفي. 

مفھوم البرنامج التربوي الفردي في القواعد التنظیمیة لمعاھد وبرامج التربیة الخاصة التابعة وذكر 
) لیشمل: المفھوم الإداري للبرنامج التربوي الفردي: وھو وثیقة مكتوبة ٣ه: ١٤٢٢لوزارة التعلیم (

 -مل المدرسي فریق الع -لغرض التواصل والتنسیق الإداري بین أطراف العملیة التعلیمیة (التلمیذ 
الأسرة) والأفراد والجھات المنصوص علیھا في برنامج التلمیذ". والمفھوم التربوي للبرنامج 
التربوي الفردي: وھو وصف مكتوب لجمیع الخدمات التربویة والخدمات المساندة التي تقتضیھا 

قبل فریق العمل احتیاجات كل تلمیذ من ذوي الإعاقة (مبني على نتائج التشخیص والقیاس) ومعد من 
 ). ٦٠ھـ: ١٤٢٢في المؤسسة التعلیمیة(وزارة المعارف، 

ویسُتنتج مما تقدم أن ھناك عناصر مشتركة في تعریف البرنامج التربوي الفردي إذ اتفقت 
جمیعھا على أنھ برنامج شامل لجمیع الخدمات التربویة والتعلیمیة والخدمات المساندة الأخرى سواء 

ماعیة أو نفسیة تتناسب مع احتیاجات التلامیذ ذوي صعوبات التعلم كما أن كانت إرشادیة أو اجت
البرنامج التربوي الفردي یستدعي تصمیمھ لجنة تتكون من فریق العمل المتخصص في المدرسة 
یترأسھا قائد المدرسة، وتوضح فیھ جمیع الأدوار للأعضاء ابتداء من تحدید ما یحتاجھ التلمیذ ذوي 

یعتمد ذلك قائد المدرسة، ثم التقییم إذ أنھ عندما یقوم معلم صعوبات التعلم بتشخیص صعوبات التعلم ل
التلمیذ ذوي صعوبات التعلم وتقییمھ لابد أن یشاركھ الأخصائي النفسي لأجراء بعض المقاییس 
والاختبارات الخاصة بذوي صعوبات التعلم وإجراء اختبار الذكاء لاستبعاده من فئات التلامیذ ذوي 

تأخر الدراسي أو بطیئو التعلم، ولابد من إجراء بعض الفحوصات الطبیة وقیاس السمع والبصر ال
من قبل طبیب المدرسة لمعرفة إن كان سبب الصعوبة ھو مشكلة سمعیة أو بصریة. وعندما یبدأ 
معلم صعوبات التعلم تدریس التلمیذ ذوي صعوبات التعلم من خلال الخطة التربویة الفردیة 

ة للأھداف التعلیمیة یشاركھ معلم الصف مھارات ھذه الأھداف لیعززھا بالصف، وكذلك المتضمن
تقدیم بعض الخدمات الارشادیة أو الاجتماعیة من قبل المرشد الطلابي توضع بجدول یرفق 

 بالبرنامج التربوي الفردي.
 أھمیة البرنامج التربوي الفردي:

ً: المكون الفردي  یعُد البرنامج التربوي الفردي وثیقة قانونیة لھا دوریین أساسیین. أولا
لتخطیط التربیة الخاصة، الذي یحدد المقصود بالملاءمة في مفھوم "التعلیم العام  المجاني الملائم" 
لكل تلمیذ. ویصف برنامج التعلیم الفردي برنامج التربیة الخاصة للتلمیذ لمدة عام واحد، وھو 

مكن بھا أن تساعد المدرسة التلمیذ على تحقیق ھذه یتضمن أھداف التحسین، والطرق التي ی
الأھداف. وینصًب التأكید على تقدم التلمیذ في المنھج العام والمشاركة في الأنشطة غیر الصفیة 
بشكل ملائم. ولا یجب عزل التلامیذ ذوي الإعاقة عن أقرانھم، بل یجب أن یشاركوا في المدرسة 

اعتبار البرنامج التربوي الفردي خارطة طریق لتعلیم التلمیذ. كغیرھم من التلامیذ. وعلى ھذا یمكن 
ً: یعُد البرنامج التربوي الفردي أداة اتصال بین أولیاء الأمور والمعلمین فیما یتعلق بنمو  ثانیا
وتحصیل التلمیذ التعلیمي. فعندما یعرف الآباء والمعلمون الأھداف الموضوعة لتحسن التلمیذ، تكون 
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. وذكرت (٢٠١٢ ,Gibb and Dyches)یة مشتركة للمناقشة واتخاذ القرارات لدیھم نقاط مرجع
 ) أن أھمیة البرنامج التربوي الفردي تبرز بالأمور التالیة:٢٠١٦الجلامده(

 یعد أحد الأسالیب الناجحة على مواجھة واقع الاحتیاجات الشخصیة للتلامیذ ذوي الإعاقة. .١
برنامج التربوي الفردي سواء لجمع المعلومات، الطفل ھو محور الاھتمام والارتكاز في ال .٢

 والتقییم والقیاس، والعملیة التعلیمیة.
مصدر لحمایة حقوق الطفل المستھدف في ھذا البرنامج، وذلك لاحتوائھ على الخطوات  .٣

والعملیات التي تضمن حقھ في تلقي الخدمة التعلیمیة المناسبة، وما یصاحبھا من خدمات مساندة 
 كان التعلیمي الذي یرغبھ وأسرتھ.أخرى، وفي الم

ضمان حق الطفل في الخدمات التربویة، والخدمات المساندة التي تلبي جمیع احتیاجات الطفل  .٤
 الخاصة من خلال اتباع الإجراءات العلمیة المنصوص علیھا في الخطة.

 ضمان حق الأسرة في تلقي الرعایة المناسبة لطفلھم. .٥
 بویة والمساندة المطلوبة لاحتیاجات كل تلمیذ على حدة.تحدید نوعیة وكمیة الخدمات التر .٦
 تحدید الإجراءات الضروریة لتقدیم الخدمات التربویة، والخدمات المساندة كل تلمیذ على حدة. .٧
تحقیق التواصل بین الجھات المعنیة لخدمة الطفل، والأسرة لمناقشة وضع القرارات المناسبة  .٨

 والمتعلقة باحتیاجات الطفل.
 ى تقدم الطفل في البرنامج.قیاس مد .٩

) أھمیة البرنامج التربوي الفردي إلى ما تقدم مجموعة ٢٠١١ویصنف الخطیب والحدیدي(
 من الأمور تبرز على النحو الآتي: 

ھو ترجمة فعلیة لجمیع إجراءات القیاس، والتقویم التي أجریت للتلمیذ لمعرفة نقاط القوة  .١
 والضعف لدیھ.

تؤدي إلى حشد الجھود التي یبذلھا ذوو الاختصاصات المختلفة لتعلیم  یعمل بمثابة وثیقة مكتوبة .٢
ً في ضوء احتیاجاتھ الفعلیة.  التلمیذ ذي الاحتیاجات الخاصة وتدریبھ سنویا

 ضمان لإجراء تقییم مستمر للتلمیذ، واختیار الخدمات المناسبة في ضوء ذلك التقیم. .٣
 ویة الخاصة.تحدید مسؤولیات كل مختص في تنفیذ الخدمات الترب .٤
ً للمعلومات فقط،  .٥ یؤدي إلى إشراك والدي التلمیذ في العملیة التربویة، لیس بوصفھما مصدر مفیدا

 وإنما كأعضاء فاعلین في الفریق متعدد التخصصات.
 یعمل بمثابة محك للمسألة عن مدى ملائمة، وفاعلیة الخدمات المقدمة للتلمیذ. .٦

التربوي الفردي ھو بمثابة إقرار واعتراف  وترى الدراسة الحالیة أن وجود البرنامج
ولا شك أن خلالھ یعمل على مواجھة احتیاجاتھ الخاصة، عندما یقر الإعاقة بخصوصیة التلمیذ ذوي 

جمیع أعضاء الفریق بأدوارھم في البرنامج التربوي الفردي. حیث أن البرنامج التربوي الفردي 
نھ یتیح لمعلم التربیة الخاصة وغیره من المختصین یعكس أفضل توجھ لمعلمي التربیة الخاصة، إذ أ

أو التربویین المشاركین في البرنامج التربوي الفردي من أجل مساعدة التلمیذ على تنمیة قدراتھ 
 وطاقاتھ وإمكانیتھ.
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 عناصر البرنامج التربوي الفردي:
لخاصة عند تقدیم یمثل البرنامج التربوي الفردي المنھاج الذي یسیر علیھ أخصائیو التربیة ا

الخدمات المختلفة( التربویة، التعلیمیة، الاجتماعیة، التأھیلیة) لتلامیذ الإعاقة ویتضمن البرنامج 
) على النحو ٢٠٠٤) وھارون(٢٠١٥التربوي الفردي عدة عناصر رئیسیة كما وردت في یحیى(

 الآتي: 
ً: تحدید مستوى الأداء الحالي لكل تلمیذ من ذوي الإعاقة: ح یث أن البرنامج التربوي الفردي لا أولا

ً، كما في المناھج العادیة وإنما یتم في ضوء مجموعة من المقاییس الحالیة، وذلك  یتم إعداده مسبقا
بھدف التعرف إلى نقاط القوة والضعف الخاصة بالتلامیذ ذوي الإعاقة، ومن تلك المقاییس 

حیث أن الملاحظة أحد الأسالیب المھمة في  المستخدمة في برامج صعوبات التعلم ما یلي: الملاحظة:
تحدید مستوى الاداء الفعلي والحالي للتلمیذ ذوي صعوبات التعلم. ومن فوائدھا القیاس المباشر 
للسلوك الفعلي للتلمیذ، تمكن المعلم من الحصول على معلومات كثیرة عن أداء التلمیذ ذوي 

قاییس غیر الرسمیة، وتستخدم لتحقیق ھدفین ھما: صعوبات التعلم. إجراء المقابلات: وتعتبر من الم
جمع المعلومات، تمكین فاعلیة المقابلات المقننة. الاختبارات: وھي نوعین في البرنامج التربوي 

 الفردي لذوي صعوبات التعلم إما اختبارات رسمیة، أو اختبارات غیر رسمیة.
ً: تحدید الأھداف السنویة: ویتم من خلال توظیف نتا ئج التشخیص والتقییم في إعداد البرامج ثانیا

 والخطة التربویة الفردیة والخطة التعلیمیة الفردیة.
ً: تحدید الخدمات التربویة والخدمات المساندة اللازمة والأدوات والأسالیب المراد إتباعھا  ثالثا

 ):١٩٩٦وتوظیفھا مع التلامیذ ذوي الإعاقة. ومن ھذي الخدمات ما ذكره (الوابلي، 
 دمات السمعیة.                الخ 
 .الخدمات الإرشادیة 
 .الخدمات الطبیة 
 .العلاج الطبیعي 
 .إرشاد وتدریب الوالدین 
 .العلاج المھني 
 .الخدمات الاجتماعیة 
 .الخدمات النفسیة 
 .المواصلات 
 .الخدمات المتعلقة باضطرابات اللغة والكلام 
 .خدمات الصحة المدرسیة 

ً: تقییم البرنامج ال تربوي الفردي: وھي المرحلة الأخیرة في البرنامج التربوي الفردي، ویعتبر رابعا
الفریق المتعدد التخصصات للبرنامج التربوي الفردي ھو المسؤول عن ھذه المرحلة؛ إذا یقوم 
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الفریق بالتأكد ما أن التلمیذ ذوي الصعوبات التعلم حقق أھداف البرنامج المرجوة أو لا. وذكرت 
 عدة أھداف لھذه المرحلة ھي:) ٢٠١٣الخشرمي(
  الحكم على مدى تحقق الأھداف التعلیمیة وفق الشروط والمواصفات والمعاییر المتضمنة في

 الأھداف التعلیمیة في الخطة التربویة الفردیة.
 .الحكم على مدى فعالیة الاسلوب التعلیمي المستخدم في تدریس الأھداف التعلیمیة 
 رزه التلمیذ في أدائھ على الأھداف التعلیمیة.الحكم على مدى التقدم الذي أح 
 .التعرف على الصعوبات التي واجھت المعلم والتلمیذ أثناء تدریب الأھداف التعلیمیة 
 .نقل الأھداف التعلیمیة التي لم یتم تحقیقھا إلى الخطة التالیة 

 تصمیم البرنامج التربوي الفردي:
ى الحالي للتلمیذ والاقرار من الفریق المتعدد بعد جمع الاختبارات والمقاییس وتحدید المستو

التخصصات أنھ التلمیذ یحتاج لخدمات تربویة في غرفة المصادر، یأتي تصمم البرنامج التربوي 
) یوم من اعتبار ٣٠). أن ھذا التصمیم ینغي إعداده خلال(٢٠١٣الفردي وقد ذكرت الخشرمي(

ھاء من الإعداد والتصمیم للبرنامج التربوي الفردي التلمیذ مؤھل لخدمات التربیة الخاصة، وعند الانت
 یبدأ التطبیق مباشرة لما جاء فیھ. 

) سبع خطوات یمكن أن تقود فریقك خلال ٢٠١٢ ,Gibb and Dychesوحدد جیب و دیشیز ( 
 عملیة إعداد برامج تربویة فردیة جیدة:

یفي، وبما أن البرنامج وصف مستویات التلمیذ الحالیة في التحصیل الأكادیمي والأداء الوظ -١
التربوي الفردي یشكل الأداة الرئیسة لتنظیم الخدمات التربویة الخاصة، والخدمات المساندة 
الضروریة لتلبیة الحاجات الفردیة للتلمیذ ذوي صعوبات التعلم، فالأمر یتطلب تحدید ھذه 

لمیذ ھو القاعدة الحاجات بشكل موضوعي وشامل. لذلك یعتبر تقییم مستوى الأداء الحالي للت
 التي ینبثق منھا البرنامج التربوي الفردي. 

 كتابة أھداف سنویة قابلة للقیاس. -٢
ً بھ. -٣  قیاس تقدم التلمیذ وإعداد تقریرا
 تحدید الخدمات المطلوبة لتحقیق الأھداف السنویة. -٤
طة توضیح ما إذا كان التلمیذ لن یشارك التلامیذ غیر المعاقین في الفصل النظامي وفي الأنش -٥

 غیر الصفیة وغیرھا من الأنشطة غیر الأكادیمیة.
توضیح التكیفات اللازمة لقیاس التحصیل الأكادیمي والأداء الوظیفي على أدوات تقییم تجرى  -٦

 على نطاق الولایة أو المنطقة.
 إعداد خطة انتقال للتلامیذ من عمر السادسة عشرة فأكبر. -٧

مج التعلیم الفردي بتأكید مشاركتھم في الاجتماع عند إنجاز ھذه الخطوات یقوم أعضاء فریق برنا
 بالتوقیع وتحدید تاریخ برنامج التعلیم الفردي.
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 :Multi-disciplinary Teamالفریق متعدد التخصصات  
إن الرجوع إلى الاختصاصیین في التشخیص وفي وضع الخطوط العریضة لكیفیة العمل مع 

ً للخصائص التلامیذ ذوي الحاجات الخاصة ھو الأساس.  ویتضمن عمل الاختصاصیین تقدیرا
التعلیمیة، والنفسیة، والطبیة، والنطق، واللغة، والقیاس السمعي والبصري، والتي تھدف إلى تحدید 
جوانب القوة والضعف لدى التلمیذ، والتأكد من حصولھ على الخدمات اللازمة بما یتناسب مع 

متعدد التخصصات من حالة إلى أخرى، وذلك قدراتھ. ویتنوع الأفراد الذین یشكلون الفریق 
بالاعتماد على طبیعة المشكلة وحدتھا، وكمیة المعلومات اللازمة لتقریر أھلیة التلمیذ لخدمات التربیة 
ً ما یتكون الفریق من: معلم الصف، والاختصاصي  الخاصة، وكتابة برنامجھ التربوي الفردي. وغالبا

ي تقویم النطق واللغة، واختصاصي العلاج النفسي النفسي أو المعالج النفسي، واختصاص
الحركي/الانشغالي، والمرشد الطلابي أو المرشد المدرسي، والممرض في المدرسة، ومعلم التربیة 
التقویمیة أو المختص بتعلیم التلامیذ ذوي الحاجات الخاصة، والاختصاصي في التقییم النفس 

أو ولي الأمر، بالإضافة إلى أي شخص آخر یعتقد  التربوي، والأطباء أو الاختصاصیون، والأھل
 ).٢٠١٢ ,Overtonأنھ مصدر مفید للمعلومات (

 مفھوم الفریق متعدد التخصصات:
إن توفر الفریق متعدد التخصصات ھو الأساس لكتابة برنامج التربوي الفردي فعال بدایة من 

جتماع جمیع أعضاء الفریق المتعدد التشخیص وحتى تقییم البرنامج التربوي الفردي، لذلك لابد من ا
التخصصات لتقدیم أفضل الخدمات التربویة والتعلیمیة لذوي صعوبات التعلم وكذلك الخدمات 

 المساندة التي یحتاجون إلیھ. 
) ٢٠١٤وقد عرف دلیل معلم صعوبات التعلم الصادر من الإدارة العامة للتربیة الخاصة(

تربوي یتضمن إشراك عدد من المتخصصین وغیر الفریق متعدد التخصصات، بأنھ: مفھوم 
المتخصصین ممن تستدعي حالة التلمیذ مشاركتھم مثل: قائد المدرسة أو المشرف على البرنامج، 
معلم التربیة الخاصة (معلم صعوبات التعلم)، ولي أمر التلمیذ، معلم الصف في المادة ذات الصعوبة، 

 صاصي یمكن الاستفادة منھ.المختص النفسي، المرشد الطلابي أو أي اخت
) بأنھ ذلك الفریق الذي یتیح الفرص لأعضائھ ٣٤٥: ٢٠١٥وعرفھ الببلاوي وأحمد ومسلم(

العمل التعاوني من أجل التعرف على ذوي الحاجات الخاصة، وتحدید أوضاعھم التعلیمیة المناسبة 
شكالً مختلفة تسعى لتحقیق والخدمات المساندة التي یحتاجون إلیھا، وتأخذ فرق العمل في المیدان أ

أھداف مختلفة مثل: تحدید الاھلیة لخدمات التربیة الخاصة، وتقییم برامج التربیة الخاصة، واختیار 
 وتعدیل الأدوات التعلیمیة، وغیر ذلك.

 أعضاء الفریق متعدد التخصصات وأدورھم:
الأمور وباقي مقدمي یعمل معلم صعوبات التعلم مع الأخصائیین وأولیاء معلم صعوبات التعلم:  .١

ً لدوره وأدوارھم وكیفیة التفاعل بینھم لصالح  الخدمات للتلمیذ ولذلك فإنھ یجب أن یكون واعیا
التلمیذ دون ازدواجیة أو تباطؤ روتیني، لتحقیق التقدم في تحصیل التلمیذ وسلوكیاتھ. كما أنھ یقوم 
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ً خاص ً في غرفة المصادر للتلمیذ ذوي بدور مھم في البرنامج التربوي الفردي حیث یقدم تعلیما ا
صعوبات التعلم عندما لا یستطیع ھذا التلمیذ تعلم بعض المھارات الاكادیمیة في الصف العادي 
مثل مھارات الحساب أو القراءة أو الكتابة، ویقوم بذلك مع التلمیذ لمدة حصتین في الاسبوع أو 

 ).٢٠١٤حسب حالة التلمیذ(بطرس، 
 طیع معلمو الصفوف العادیة تقدیم دعم كبیر لجھود فریق متعددیستالصف العادي:  معلم .٢

التخصصات في البرنامج التربوي الفردي لأنھم یستطیعون جمع معلومات كثیرة ومفیدة عن 
جوانب القوة والضعف في أداء التلامیذ ذوي صعوبات التعلم، كما انھم یعرفون استجابات ھؤلاء 

ت التي یواجھون صعوبات خاصة فیھا. لذلك فإنھم یسھمون التلامیذ وخبراتھم السابقة والمجالا
بشكل فعال في إحالة التلمیذ وتقییمھ، وتقریر الخدمات التربویة والخدمات المساندة التي یحتاج 

 ).٢٠١٥إلیھا(الببلاوي وأحمد ومسلم،
د في الاخصائي في التقییم النفسي التربوي ھو اخصائي في التربیة، وبالتحدیالاخصائي النفسي:  .٣

التربیة الخاصة، أو علم النفس التربوي، أو في علم النفس، ومنھا التفرغ نحو التقییم النفسي 
التربوي، فالتقییم بحاجة إلى امتحانات مقننة مثل امتحان الذكاء، والامتحانات التي تحدد وجود 

أن عدد  صعوبات التعلم، وامتحانات لتحدید المستوى الأكادیمي للتلمیذ وغیرھا، ولھذا نجد
ً(بلطجي،   ).٢٠١٦الاختصاصیین الذین یعملون في ھذا المجال قلیل نسبیا

یقوم القائد بدور قیادي وداعم في البرنامج التربوي الفردي من خلال تذلیل العقبات قائد المدرسة:  .٤
التي قد تحول دون حدوث التغییر المطلوب وذلك من خلال تنظیم الیوم الدراسي على نحو یسمح 

الوقت الكافي للتخطیط والتعاون بین أعضاء الفریق، وتوفیر الأعداد الكافیة من مساعدي بتوفیر 
المعلمین، وتحدید دور كل عضو من اعضاء الفریق في تحدید أھداف البرنامج التربوي الفردي، 
وكذلك توفیر مصادر الدعم والإمكانیات اللازمة لتحقیق أھداف البرنامج التربوي الفردي(الببلاوي 

 ).٢٠١٥أحمد ومسلم،و
ً في منظومة الخدمات التربویة والمساندة للتلامیذ ذوي المرشد الطلابي:  .٥ ً مھما یعتبر الإرشاد عنصرا

ً عندما ترافق الإعاقة صعوبات ومشكلات اجتماعیة وانفعالیة،  الحاجات الخاصة وخصوصا
للبرنامج التربوي ویعتبر المرشد الطلابي أحد الأعضاء المھمین في الفریق متعدد التخصصات 

الفردي في مدارس التعلیم العام، لذلك فإنھ یستطیع مساعدة الافراد العادین في المدرسة سواء كانوا 
معلمین أو تلامیذ على أن یتقبلوا التلامیذ ذوي الإعاقة، وأن یساعدھم على التواصل والتعاون بین 

ً من: التلامیذ، والمعلمین، وقائدي المدارس، وأولیاء ا لأمور، والمجتمع. كما لھ دور فعال في كلا
توفیر المعلومات الأولیة عن التلامیذ ذوي الإعاقة من خلال تواصلھ  مع  أولیاء الأمور 

 ).٢٠١٣(الخطیب، 
ً لیس فقط نقاط القوة والضعف بل حتى ولي الأمر:  .٦ أولیاء الأمور عادة یعرفون حاجات أبنائھم جیدا

یره، حیث أن ھذه الخبرة تجعل الفریق متعدد التخصصات التفاصیل الصغیرة التي تمیزه عن غ
یركز على الصورة الكاملة حول التلمیذ. كما أن اولیاء الأمور یساعدون الفریق في إعداد برنامج 
تربوي فردي فعال وجید لأبنائھم، حیث یحددون الأھداف الأكثر أھمیة، ویشاركونھم اھتماماتھم 
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ذوي صعوبات التعلم. كما أن اولیاء الأمور یحددون اھتمامات  واقتراحاتھم لتحسین تعلم التلمیذ
 ).٢٠١٣أطفالھم وما یحبون وما لا یحبون وأنماط التعلم التي تناسبھم(الخشرمي ،

من أدوار الطبیب المشاركة في التقییم الشامل للحالات ذوي الإعاقة، وتقییم النمو الطبیعي الطبیب:  .٧
كیة الوظیفیة العامة، والسمعیة والبصریة، للكشف عن جوانب للتلمیذ من النواحي الصحیة، والحر

العجر أو القصور فیھا، والبدء في الإجراءات العلاجیة والتعویضیة الطبیة، ومتابعتھا وتقییمھا. 
كما یقوم بتبادل المعلومات والمشورة مع بقیة أعضاء الفریق متعدد التخصصات لا سیما بشأن 

انعكاساتھا على نموه النفسي والعقلي والاجتماعي، وعلى تعلیمھ حالتھ الصحیة وتأثیراتھا أو 
وتأھلیھ. ویقوم بتبصرة الأسرة كذلك بالحالة الصحیة للتلمیذ، وما تستلزمھ من متابعة وطرق 
رعایة في محیط المنزل خاصة من حیث الجانب الغذائي، والفحوصات والتطعیمات 

 ).٢٠٠٩الدوریة(مرسي، 
 الدراسات السابقة:

خلال إطلاع الباحثان على الرسائل الجامعیة والدراسات في الموضوع المختص بالفریق من 
متعدد التخصصات في البرنامج التربوي الفردي لذوي صعوبات التعلم،  وبعد الحصول على خطاب 
مركز الملك فیصل للبحوث والدراسات الإسلامیة حیث اتضح ندرة دراسات تخص ھذا الموضوع 

في حدود علم الباحث. وعلیھ فإن الدراسة الحالیة اتجھت إلى البحث  -بیة السعودیةفي المملكة العر
على دور الفریق المتعدد التخصصات في البرامج التربویة الفردیة في الفئات الأخرى من التربیة 
الخاصة، وكذللك البحث إلى دراسات تتمحور على دور عضو واحد فقط من أعضاء الفریق المتعدد 

في البرنامج التربوي الفردي في صعوبات التعلم، وقد قسمت الدراسات السابقة إلى  التخصصات
 محورین:

الدراسات التي تناولت البرنامج التربوي الفردي والفریق متعدد التخصصات في مجالات التربیة 
 الخاصة:
ة الفردیة دراسة ھدفت إلى تعرف إجراءات إعداد البرامج التربوی )٢٠٠٣الخشرمي (أجرت          

في مراكز ومدارس التربیة الخاصة بالریاض، وعلى مضامین ھذه البرنامج، ومدى ملائمة 
ً. وللتحقیق أھداف الدراسة أعدت الباحثة  إجراءات ھذه البرامج مع المضامین المتداولة عالمیا
 استمارة لمتخصصات العاملات في مراكز ومدارس التربیة الخاصة لتحدید الإجراءات المتبعة

) متخصصة یعملن في مدارس التربیة ٨٢لدیھن في إعداد ھذه البرامج. وتكونت عینة الدراسة من (
ً، كما شملت الدراسة( ً ٢٣الخاصة، تم تحلیل استجاباتھن كمیا ً حللت نوعیا ً فردیا ً تربویا ) برنامجا

ج التربوي لأغراضھا. وأشارت نتائج الدراسة في مجملھا إلى عدد من المشكلات المتصلة بالبرنام
الفردي، تتمثل في عدم وجود فریق عمل متعدد التخصصات، وعدم توظیف نتائج التقویم في إعداد 
البرامج الفردیة، كما أن معظم الأھداف قصیرة المدى مفقودة وإن وجدت فھي غیر ملائمة، وأشارت 

عن عدم رضا النتائج إلى عدم إشراك الأسرة في برنامج الطفل التربوي، وكذلك كشفت الدراسة 
المعلمات عن خبراتھن في إعداد البرامج التربویة الفردیة، وحاجتھن إلى دورات تدریبیة، وبرامج 

 حاسوبیة؛ لتذلیل الصعوبات التي تواجھھن في البرامج الفردیة.
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 & ,Miller, Charles-Jones, Barruمیلر و شالرز وباري وساندرس (وقام         

Saunders, راسة ھدفت إلى فحص طبیعة التواصل وآلیاتھ والتحدیات التي بإجراء د )٢٠٠٥
تطرأ خلال ممارسات العمل بین الأعضاء في الفریق متعدد التخصصات في مراكز الرعایة 
الأساسیة للإعاقة العقلیة من ذوي الإعاقات البسیطة والمتوسطة بولایة مانشستر بالولایات المتحده، 

ضاء الفریق والتحدیات التي تطرأ خلال الممارسة ومحددات حیث ناقشت آلیات التواصل بین أع
ً من المنھجیات النوعیة في الدراسة، مثل ملاحظة المشاركین التي تم  العمل المھني، واستخدمت عددا

ً لمراكز ١٣تنفیذھا في مراكز الرعایة الصحیة للإعاقات العقلیة. وتكونت عینة الدراسة من ( ) مدیرا
) مستشارین وتم إجراء مقابلات ٨) أطباء صحة زائرین، و(٧ممرضین، و( )٨الرعایة الصحیة، و(

شبة منظمة معھم بالإضافة للملاحظة، وأظھرت النتائج وجود أنماط محدودة من التواصل بین 
أعضاء الفریق للرعایة الاولیة للصحة العقلیة، ومع المرضى. وأكدت الدراسة أن ھناك صعوبات 

لفریق متعدد التخصصات في مراكز الرعایة العقلیة، واقترحت تقدیم في العمل والتواصل تواجھ ا
نماذج من أسالیب التواصل التفاعلیة لحل مشكلات وتحدیات التواصل لأعضاء الفریق في ھذه 

 المراكز.
ھدفت إلى تحدید معوقات تطبیق البرنامج التربوي  )٢٠٠٥حنفى (في حین أن دراسة          

 ً في معاھد الأمل للصم وبرامج الدمج بالمدارس العادیة. وتكونت عینة  الفردي المعوقین سمعیا
ً في مدینة ١٦٦الدراسة من ( ً ومعلمة اختیروا من معاھد وبرامج دمج المعوقین سمعیا ) معلما

الریاض بالمملكة العربیة السعودیة. واستخدمت استمارة في جمع البیانات الأولیة، ومقیاس معوقات 
ربوي الفردي. وأظھرت النتائج وجود اختلافات في إدراك المعلمین والمعلمات تطبیق البرنامج الت

لمعوقات تطبیق البرنامج التربوي الفردي حیث إتضح أن المعوقات المرتبطة بفریق العمل متعدد 
التخصصات تعد ھي المعوق الأول في تطبیق البرنامج التربوي الفردي، یلي ذلك المعوقات 

ً المرتبطة بالجوانب الإ داریة ثم المعوقات المرتبطة بالوالدین، ثم المعوقات المرتبطة بالمعلم، وأخیرا
 المعوقات المرتبطة بالتلمیذ. 

 ,Stalmeijerستاتلمیجر وجسلیر وولفجان وھیرندزا وجیربر (وفي دراسة قام بھا        
Gijselaers, Wolfhagen, Harendza, & Scherpbier, ھدفت إلى تحدید  )٢٠٠٧

شكلات التي تواجھھا فرق المناھج المختلفة من الفریق متعدد التخصصات، وكان من أبرزھا الم
مشكلة التعاون بین أعضاء الفریق وانعكاس ذلك على خفض نوعیة التعلیم، كما ھدفت إلى تحدید 
المشكلات الأخرى التي قد تطرأ وتتعرض التعاون بین الفریق وتوفیر الاقتراحات المناسبة لھا، 

ولت الدراسة فحص العلاقة بین أنماط الفریق متعدد التخصصات، ولتحقیق غرض الدراسة تم وحا
) فریق متعدد التخصصات من المدارس الطبیة ٢١تصمیم استبانة للمشاركین الذین تكونوا من (

ً عدیدة من التنوع والصراع  في أجواء العمل والسلوكیات  الالمانیة. وأظھرت النتائج أن ھناك أنماطا
%) ٦٠المستعملة المرتبطة باختلاف نوعیة المساق بین أعضاء الفریق وذلك بحسب ما عبر عنھ (

 ممن أكملوا تعبئة الأداة.
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بدراسة ھدفت إلى التعرف على واقع مشاركة معلمي  )٢٠٠٨الریس وحنفي (كما قام         
عاھد وبرامج التربیة ومعلمات التربیة الخاصة في أعداد وتنفیذ البرنامج التربوي الفردي في م

ومعوقات تطبیقھ من وجھة نظر معلمي ومعلمات التربیة الخاصة في ضوء بعض ٠الخاصة
معلمة) من العاملین  ٢٣٩معلم، ٤٠٣) معلم ومعلمة (٦٤٢المتغیرات. وتكونت عینة الدراسة من (

تطبیق  في معاھد وبرامج التربیة الخاصة بمدینة الریاض، طبق علھیم استبانة إعداد ومعوقات
) مفردة. توصلت الدراسة الحالیة إلي العدید من ٤١البرنامج التربوي الفردي، والتي تتكون من (

النتائج ، أھمھا ما یلي: أن المرحلة الابتدائیة أھم المراحل التعلیمیة التي یجب تطبیق البرنامج 
ة البنائیة لمفاھیم وشخصیة التربوي فیھا، باعتبارھا أساس المراحل التعلیمة اللاحقة و لكونھا المرحل

ذوي الإعاقة، وأن متغیر خبرة المعلم لھ دور في إدراك المعلم لأھمیة البرنامج التربوي الفردي. كما 
ً في إعداد وتنفیذ البرنامج التربوي الفردي، ھي التى  ترتبط  أوضحت النتائج إن الأبعاد الأقل تأثیرا

ً بمعلم التربیة الخاصة، والأبعاد المرتبطة بولي أمر بالتلمیذ أو البیئة المدرسیة بصفة خاصة و أ خیرا
التلمیذ، وفریق العمل متعدد التخصصات، والتشریعات ذات العلاقة بإعداد وتنفیذ البرنامج التربوي 
ً في إعداد وتنفیذ البرنامج التربوي الفردي. كما أوضحت النتائج أن معلمي  أكثر الأبعاد تأثیرا

ة الأقل خبرة( أقل من خمس سنوات) یواجھون معوقات أثناء أعداد وتنفیذ ومعلمات التربیة الخاص
البرنامج الفردي، مما یؤكد أھمیة عقد ورش عملیة ودورات تدربیھ في مجال إعداد وتنفیذ البرنامج 

 التربوي الفردي.
إلى التعرف على مدى تحقق أھداف البرنامج التربوي  )٢٠٠٨الحرز (كما ھدفت دراسة         

لفردي في معاھد وبرامج التربیة الفكریة بالریاض، والكشف عن أھم الصعوبات التي تقف حائلا ا
) معلمة. ١٣٣دون تحقیق البرنامج لأھداف من وجھة نظر المعلمات. وتكونت عینة الدراسة من (

واستخدمت الاستبانة في عملیة جمع البیانات. وأوضحت النتائج أن ھناك أھداف حصلت على درجة 
قق عالیة وھي الأھداف المتعلقة بتحلیل نتائج التقییم الخاصة بتحدید الاحتیاجات وجوانب القوة، تح

ووصف مستوى الأداء الحالي بناء على تلك النتائج، وإعداد الأھداف طویلة المدى و قصیرة المدى، 
ت. بینما الأھداف وتقدیم الخدمات التربویة في المجالات الأكادیمیة مثل القراءة والكتابة والریاضیا

الخاصة بتقدیم الخدمات المساندة، والأھداف الخاصة بمشاركة الأسرة في عملیة بناء وتنفیذ وتقویم 
كما توصلتالبرنامج التربوي الفردي حصلت على درجة تحقق متدنیة.  الدراسة إلى أن ھناك الكثیر  
التخصصات.من المشكلات من أھم تلك المشكلات عدم تفعیل فكرة الفریق متعدد    

ھدفت إلى التعرف على تجارب الوالدین في  )٢٠١٢,Brendaبرایندا (وفي دراسة أجراھا         
اجتماعات البرنامج التربوي الفردي للتربیة الخاصة بولایة لینكون بالولایات المتحده، وتكونت 

لدى اولیاء الأمور فقد أظھرت النتائج أن  -) من أولیاء أمور التلامیذ ذوي الإعاقة١٥العینة من(
 توجھات سلبیة نحو اجتماع البرنامج التربوي الفردي، لكونھم یشعرون أنھم غیر مرغوب فیھم.

دراسة ھدفت إلى التعرف على العوامل المرتبطة  )٢٠١٤,Hofmanھوفمان (وأجرى        
قات والصعوبات باتجاھات المعلمین وادارتھم للكفاءة الذاتیة نحو التلامیذ الذین یعانون من الاعا

بالإضافة إلى الصعوبات التي یواجھھا المعلمین في تنفیذ التعلیم الأساسي المدمج. حیث تكونت عینھ 
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بقت الاستبانة في ١٠٠الدراسة من ( ُ ) معلم من العشر المدارس المدمجة في دار السلام بتنزانیا. ط
لجنس ، وحجم الصف ، ونوع جمع البیانات. وكشفت النتائج إلى أن المتغیرات الدیموغرافیھ كا

الإعاقة والكفاءة الذاتیة نحو التعلیم المدمج ، والتدریب ضمن تعلیم التلامیذ ذوي الإعاقة لم یرتبط 
ً مع توجیھات المعلمین. كما أشارت النتائج إلى أن المعلمین تواجھھم الكثیر من المشاكل في  كثیرا

امل مع التلامیذ الذین یعانون من إعاقات وصعوبات تطبیق التعلم المدمج، بالتحدید في الإدارة والتع
مختلفة بالإضافة إلى نقص التجھیزات التعلیمیة، ونقص التدریب والبیئات السیئة والفقیرة التي 
تحصل فیھا عملیة التعلیم. ولقد أشار تحلیل الانحدار المتعدد بان خبرة العمل ضمن التعلیم المدمج 

ع الاتجاھات نحو ادراج التلامیذ الذین یعانون من صعوبات ارتبطت كثیرا وبصورة ایجابیة م
المسار التعلیمي العام ،كما أشار التحلیل كذلك إلى أن المعلمین الذین لدیھم كفاءة ذاتیة منخفضة 

 یواجھون من المشاكل في التعلیم تطبیق التعلیم المدمج.
اءة تخطیط وتنفیذ البرنامج دراسة ھدفت للتعرف على مستوى كف )٢٠١٥النجار (وأقام         

التربوي الفردي للتلامیذ ذوي الإعاقة في مدینة جدة من وجھة نظر المعلمین. تكونت عینة الدراسة 
) معلم. تم إعداد استبانة لھذا الغرض وتطبیقھا على عینة البحث. وأشارت النتائج إلى أن ١٠٠من (

وي الفردي كانت مرتفعة. كما أشارت النتائج تقدیر المعلمین لمعوقات تخطیط وتنفیذ البرنامج الترب
ً. كما لم یكن ھناك  إلى تقدیر المعلمین لكفاءة تخطیط وتنفیذ البرنامج التربوي الفردي كان متوسطا
ً في تقدیر المعلمین لكفاءة تخطیط وتنفیذ البرنامج التربوي الفردي، وكذلك  فروق دالة إحصائیا

وي الفردي فیما یتعلق بنوع الإعاقة والوضع التعلیمي لمعیقات تخطیط وتنفیذ البرنامج الترب
والتخصص والخبرة. وكان من اھم توصیات الدراسة الحرص على توفیر فریق متعدد التخصصات 

 مع توفیر التدریب الكافي لھم.
 الدراسات التي تناولت البرنامج التربوي الفردي والفریق متعدد التخصصات في صعوبات التعلم: 

دراسة ھدفت إلى التعرف إلى درجة ممارسة قائد المدرسة الابتدائیة  )٢٠٠٨القرني ( ىأجر       
في منطقة مكة المكرمة لدورة في اكتشاف التلامیذ ذوي صعوبات التعلم وكذلك دورة في تقدیم 
الخدمات التربویة والتعلیمیة للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم وكذلك التعرف على دورة في التوعیة 

ً من معلمي صعوبات التعلم ١٣٨ج صعوبات التعلم. وتكونت عینة الدراسة من (ببرنام ) معلما
بمنطقة مكة المكرمة. واستخدمت الاستبانة كأداة لجمع البیانات. وأظھرت النتائج أن درجة ممارسة 
قائد المدرسة الابتدائیة لدوره في اكتشاف التلامیذ ذوي صعوبات التعلم ودرجة ممارستھ لدوره في 
تقدیم الخدمات التربویة والتعلیمیة ودرجة ممارستھ في التوعیة ببرنامج صعوبات التعلم كانت 
متوسطة، وأظھرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات استجابات مجتمع 
الدراسة حول درجة ممارسة قائد المدرسة الابتدائیة وحول محور التوعیة ببرنامج صعوبات التعلم 

ً لمتغیر عدد سنوات الخبرة  وذلك لتحقیق أھداف برنامج صعوبات التعلم من وجھة نظر المعلمین وفقا
 سنوات.  ٥لصالح الذین كانت خبرتھم أكثر من 

دراسة ھدفت إلى تقییم برامج صعوبات التعلم في المملكة العربیة  )٢٠٠٩یعقوب (وأجرى         
ً ومعلمة. وأشارت ١٢٥عینة الدراسة من ( السعودیة في ضوء المعاییر العالمیة. وتكونت ) معلما

النتائج إلى أن مطابقة السیاسات العامة والإجراءات والمحكمات المستخدمة في الكشف عن ذوي 
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صعوبات التعلم في المملكة العربیة السعودیة مع المعاییر العالمیة الخاصة بھا جاءت مرتفعة. 
بھا برامج صعوبات التعلم. كما أشارت نتائج  وأشارت إلى ضرورة وجود أسس ومعاییر تلتزم

الدراسة إلى ان برامج صعوبات التعلم المطبقة في المملكة العربیة السعودیة تتطابق بدرجة مرتفعة 
مع المعاییر العالمیة الخاصة بھا، كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین 

ً لمتغیريَ الجنس والتخصص. المتوسطات الحسابیة لإجابات أفراد ع  ینة الدراسة تبعا
) دراسة ھدفت إلى تعرف فاعلیة برامج صعوبات التعلم ٢٠١٦السماري و أباعود (وأجرى       

من وجھة نظر أولیاء أمور التلامیذ الذین لدیھم صعوبات تعلم في المرحلة الابتدائیة. وركزت 
كل منھما بفاعلیة برنامج صعوبات التعلم، مثل:  الدراسة على قیاس بعض المتغیرات، وتحدید علاقة

نوع الجنس، المؤھل، الدخل الشھري، الحالة الاجتماعیة. واستخدام الباحثان المنھج الوصفي الكمي. 
) من أولیاء أمور التلامیذ الذین لدیھم صعوبات التعلم بالمرحلة ٤٤٤وتكونت عینة الدراسة من (

الدراسة إلى أن ھناك وجھات نظر إیجابیة في برامج صعوبات  الابتدائیة بمدینة الریاض. وتوصلت
التعلم المتمثلة في فاعلیة البرنامج والتواصل مع أولیاء الأمور ومشاركة أولیاء الأمور، ودور معلم 
ً في فاعلیة برامج صعوبات التعلم  صعوبات التعلم وأظھرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیا

العلمي، وذلك لصالح الذین مؤھلاتھم أخرى. ولم تظھر أیة فروق ذات دلالة تعزى لمتغیر المؤھل 
ً تعزى لمتغیرات(نوع الجنس، المؤھل، الدخل الشھري، الحالة الاجتماعیة).  إحصائیا

دراسة ھدفت إلى تقویم برنامج  )٢٠١٦البحراني وعجوة والوشاحي وخواجھ (وأجرى        
ة نظر التربوین العاملین في ھذا البرنامج المطبق في الحلقة معالجة صعوبات التعلیم من خلال وجھ

) في مدارس سلطنة عمان. وقد تم جمع البیانات باستخدام المنھج الكمي، حیث وزعت ٤-١الأولى(
) قائدة مدرسة في ٢٦٧) مشرفة، و(١٦) معلمة، و(٢٨٣ثلاث استبانات على عینة مكونة من (

رت النتائج أن ھناك اتجاھات ایجابیة من جمیع المشاركین في المدارس المطبق فیھا البرنامج. وأظھ
الدراسة نحو البرنامج وذلك لكونھ یوفر بدیل تربوي للتلامیذ الذین یعانون من صعوبات تعلم مختلفة 
للحصول على المساعدة الفردیة من خلال برنامج السحب الخارجي إلى غرف مصادر التعلم، كما 

عقبات المتعلقة بالمصادر المالیة ووضوح المھام لأعضاء فریق أظھرت النتائج وجود بعض ال
 البرنامج وفقص في مھارات تقییم المعلمات والمتابعة الفنیة للبرنامج.

 التعقیب على الدراسات السابقة:
بعد استعراض الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة المكونة من محورین،  

 اسات تلخص الدراسة الحالیة أبرز الملاحظات الآتیة:وبالنظر والتمعن في تلك الدر
أكدت بعض الدراسات على أھمیة البرامج التربویة الفردیة، وإجراءات إعداد البرامج التربویة  -

الفردیة، و أھداف وتقویم البرامج التربویة الفردیة، سواء كان ذلك في مجالات التربیة الخاصة أو 
)، ودراسة ٢٠٠٨)، ودراسة الحرز (٢٠٠٣خشرمي (مجال صعوبات التعلم كدراسة ال

)، ودراسة البحراني ٢٠١٦)، ودراسة السماري وأباعود (٢٠٠٩)، ودراسة یعقوب(٢٠١٥النجار(
 ).٢٠١٦و عجوة والوشاحي وخواجة (
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أكدت بعض الدراسات على المعوقات والمشكلات لتي تواجھ بناء وتطبیق البرنامج التربوي  -
التعاون بین أعضاء الفریق متعدد التخصصات وانعكاسھ على التعلیم في  الفردي، وكذلك مشكلات

 ,Stalmeijer, et,al) ودراسة ستاتلمیجر وآخرون(٢٠٠٥البرامج التربویة الفردیة كدراسة حنفى (
٢٠٠٧ .( 

أكدت بعض الدراسات على آلیة التواصل وطبیعتھ للفریق متعدد التخصصات، وكذلك التحدیات  -
عمل الفریق متعدد التخصصات، وتجاوب أي عضو من أعضاء الفریق متعدد  التي تطرأ على

 ,Millweالتخصصات للاجتماعات الخاصة بالفریق متعدد التخصصات، كدراسة میلر وآخرون(
et,al, ودراسة برایندا (٢٠٠٥ ،(Brenda,٢٠١٢.( 

التخصصات أكدت بعض الدراسات على التعرف لواقع مشاركة عضو من أعضاء الفریق متعدد  -
في البرامج التربویة الفردیة لذوي الإعاقة، من خلال الإعداد و التخطیط لھذه البرامج. الریس 

)،  ٢٠٠٨)، ودراسة القرني (٢٠٠٠ ,Mcnicholes)، ودراسة ماكینكولس (٢٠٠٨وحنفي (
 ).٢٠١٤,Hofmanودراسة ھوفمان (

 ابقة:أوجھ التشابھ والاختلاف بین الدراسة الحالیة والدراسات الس
 أوجھ التشابھ: 

تشابھت الدراسة الحالیة مع الدراسات السابقة في تناولھا أدوار أعضاء الفریق متعدد التخصصات  -
 للبرامج التربویة الفردیة لذوي الإعاقة.

تشابھت الدراسة الحالیة مع أغلب الدراسات السابقة من خلال متطلبات فاعلیة إعداد وبناء البرامج  -
 دیة وتطبیقھا وتقویمھا لذوي الإعاقة.التربویة الفر

تشابھت الدراسة الحالیة مع أغلب الدراسات السابقة من خلال تقییم دور عضو من أعضاء الفریق  -
 متعدد التخصصات للبرامج التربویة الفردیة لذوي الإعاقة.

صفي المسحي، تشابھت الدراسة الحالیة مع أغلب الدراسات السابقة من خلال استخدامھا المنھج الو -
 والاستبانة كأداة للدراسة في جمع البیانات والمعلومات.

 أوجھ الاختلاف:
أن ھذه الدراسة ھدفت للكشف عن تقییم أدوار جمیع أعضاء الفریق متعدد التخصصات في برامج  -

 صعوبات التعلم، واستھدفت معلمي ومعلمات برامج صعوبات التعلم.
والتي تناولت تقییم  -في حدود علم الباحث -ائدة في ھذا المجالأن ھذه الدراسة من الدراسات الر -

دور الفریق متعدد التخصصات لدى معلمي ومعلمات برامج صعوبات التعلم في منطقتي جازان 
 .م٢٠١٧/ ٢٠١٦وعسیر في المملكة العربیة السعودیة من العام 

درسة، تقییم دور المرشد تقییم دور قائد المتحتوي على سبعة محاور وھي:  أن ھذه الدراسة -
الطلابي، تقییم دور معلم الصف، تقییم دور معلم صعوبات التعلم، تقییم دور الأخصائي النفسي، تقییم 
دور ولي الأمر، تقییم دور الطبیب في برامج صعوبات التعلم، في حین أن الدراسات السابقة لم 
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 منھج الدراسة وإجراءاتھا:
 منھج الدراسة:

استخدمت الدراسة الحالیة المنھج الوصفي المسحي، وقد استخدم ھذا التصمیم من البحوث 
في العلوم النفسیة والاجتماعیة وفي التربیة الخاصة. كما ھو الحال في الدارسات الطولیة أو 

التربیة الخاصة. وتھدف البحوث المسحیة إلى المستعرضة في مجال علم نفس النمو، أو في دراسات 
ً ما  وصف الظاھرة موضوع الدراسة، كما ھي من غیر تدخل الباحث في ظروف الظاھرة، وغالبا
یتم وصف الظاھرة بمعلومات كمیة وكیفیة، یتم الوصول إلیھا بأدوات جمع البیانات عن الظاھرة 

 ).١٠٣: ٢٠١٤موضوع الدراسة (الروسان، 
 ة:مجتمع الدراس

تكون مجتمع الدراسة من جمیع معلمي ومعلمات برنѧامج صѧعوبات الѧتعلم العѧاملین بالمѧدارس 
الابتدائیة الحكومیة التابعة لإدارتѧيّ التربیѧة والتعلѧیم فѧي منطقتѧي جѧازان وعسѧیر فѧي المملكѧة العربیѧة 

ً ومعلمѧѧة مѧѧنھم (١٣٧السѧѧعودیة، والبѧѧالغ عѧѧددھم ( ً و (١٠٠) معلمѧѧا الفصѧѧل ) معلمѧѧة فѧѧي ٣٧) معلمѧѧا
ھـ. وقد تم التحقق مѧن أعѧدادھم مѧن خѧلال الرجѧوع إلѧى ١٤٣٨/ ١٤٣٧الدراسي الأول للعام الدراسي 

السجلات الإحصائیة في إدارتي التربیѧة والتعلѧیم فѧي منطقتѧي جѧازان وعسѧیر حیѧث بلѧغ عѧدد معلمѧین 
ً ومعلمة صعوبات التعلم وبنمطقة عس٥٤ومعلمات صعوبات التعلم بمنطقة جازان ( ). ٨٣یر () معلما

ً للجنس والمنطقة التعلیمیة.١والجدول رقم (  ) یوضح توزیع مجتمع الدراسة وفقا
 ): توزیع مجتمع الدراسة وفق للجنس والمنطقة التعلیمیة١الجدول (

 
 المتغیرات والفئات

 النسبة التكرار المنطقة التعلیمیة الجنس
 عسیر جازان

 %٦٥ ٨٩ ٥٧ ٤٣ ذكر
 %٣٥ ٤٨ ٢٦ ١١ أنثى

 %١٠٠ ١٣٧ ٨٣ ٥٤ الكلي

 عینة الدراسة:
ً ومعلمة من معلمي ومعلمѧات برنѧامج صѧعوبات الѧتعلم ١٢٨تكونت عینة الدراسة من ( ) معلما

العѧѧاملین بالمѧѧدارس الابتدائیѧѧة الحكومیѧѧة التابعѧѧة لإدارة التربیѧѧة والتعلѧѧیم فѧѧي منطقتѧѧي جѧѧازان وعسѧѧیر، 
ً لمتغیѧرات ) یوض٢ѧواختیѧروا بالطریقѧة القصѧدیة. والجѧدول رقѧم ( ح توزیѧع أفѧراد عینѧة الدراسѧة وفقѧا

 الجنس والمؤھل العلمي وسنوات الخبرة. 
 

 متغیراتھا لتوزیع عینة الدراسة وفقاً ل التكرارات والنسب المئویة: )٢الجدول (
 النسبة التكرار الفئات المتغیرات

 %٦٥.٦ ٨٤ ذكر الجنس
 %٣٤.٤ ٤٤ انثى
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٢٨٥ 

 %٤٣.٧ ٥٦ بكالوریوس المؤھل العلمي

 ٥٦.٣٪ ٧٢ دبلوم
 %٣٩.١ ٥٠ سنوات ٥أقل من  سنوات الخبرة

 %٣٨.٣ ٤٩ سنوات ١٠إلى  ٥

 %٢٢.٦ ٢٩ سنوات ١٠أكثر من 
 الاستبانة أداة الدراسة:

تقیѧیم دور الفریѧق متعѧدد التخصصѧات مѧن وجھѧة نظѧر المعلمѧین ببѧرامج ل أعدت أداة الدراسѧة
لال الاعتمѧѧاد علѧѧى الأدب التربѧѧوي، والدراسѧѧات مѧѧن خѧѧصѧѧمیم أداة الدراسѧѧة وتѧѧم ت .صѧѧعوبات الѧѧتعلم

المرشѧѧد لمعلمѧѧي صѧѧعوبات الѧѧتعلم مѧѧن وزارة ، واسѧѧتندت الدراسѧѧة الحالیѧѧة بشѧѧكل أساسѧѧي إلѧѧى السѧѧابقة
) لتحدید الدور الخاص بكل عضو من أعضاء الفریق المتعدد التخصصѧات فѧي برنѧامج ٢٠١١التعلیم(

ت) التѧي اسѧѧتخدمت فѧي بعѧض الدراسѧات السѧѧابقة صѧعوبات الѧتعلم. وكѧذلك علѧѧى المقѧاییس ( الاسѧتبانا
التي اھتم بدور عضو من أعضاء الفریق متعدد التخصصات في برنامج صѧعوبات الѧتعلم ومنھѧا ھѧذه 

وتكونѧѧت أداة  ).٢٠٠٢؛ العبѧѧدالجبار، ٢٠٠٥؛ حنفѧѧى، ٢٠٠٨؛ الحѧѧرز، ٢٠٠٨الدراسѧѧات: (القرنѧѧي، 
) ١٥دور قائѧد المدرسѧة (ة محѧاور، ھѧي ) فقرة موزعѧة علѧى سѧبع٥٩الدراسة بصورتھا الأولیة من (

) فقѧѧѧرات، دور معلѧѧѧم صѧѧѧعوبات ٨) فقѧѧѧرات، دور معلѧѧѧم الصѧѧѧف(٩فقѧѧѧرة، دور المرشѧѧѧد الطلابѧѧѧي (
) ٦) فقѧرات، دور الطبیѧب(٤) فقѧرات، دور ولѧي الأمѧر(٦) فقرة، دور الأخصѧائي النفسѧي(١١التعلم(

موافѧѧق بشѧѧدة، موافѧѧق،  ولتفسѧѧیر اسѧѧتجابات المفحوصѧѧین اسѧѧتخدم تѧѧدرج لیكѧѧرت الخماسѧѧي ( فقѧѧرات.
أمѧام كѧل فقѧرة مѧن فقѧرات (√) محاید، غیر موافق، غیر موافق بشѧدة) حیѧث یضѧع المسѧتجیب إشѧارة 

، ٥) یوضح ذلك، وصُححت الأداة بإعطѧاء الأوزان التالیѧة (١-الأداة على التدرج السابق. والملحق (م
 دق والثبات للأداة.) للدرجات السابقة الذكر. كما تم التحقق من دلالات الص١، ٢، ٣، ٤

 دلالات صدق أداة الدراسة وثباتھا: 
 صدق المحكمین: . أ

سѧُتخدم صѧدق المحتѧوى مѧن خѧلال عѧرض الأداة بصѧورتھا  للتحقق من دلالات صدق الأداة، ا
الأولیة على مجموعѧة مѧن المحكمѧین مѧن ذوي الخبѧرة والاختصѧاص مѧن أعضѧاء ھیئѧة التѧدریس فѧي 

)؛ وذلك بھѧدف الوقѧوف ٢-ین لغة عربیة بتعلیم جازان. ملحق (مكلیة التربیة في جامعة نجران ومعلم
علѧѧى دلالات صѧѧدق المحكمѧѧین لѧѧلأداة لتتناسѧѧب مѧѧع أغѧѧراض الدراسѧѧة وبیئتھѧѧا، وقѧѧد تѧѧم التحكѧѧیم وفѧѧق 
المعѧѧاییر الآتیѧѧة: إنتمѧѧاء الفقѧѧرات للمجѧѧال الѧѧذي وضѧѧعت فیѧѧھ ولѧѧلأداة ككѧѧل، وسѧѧلامة الصѧѧیاغة اللغویѧѧة 

نѧѧى، وإجѧѧراء التعѧѧدیلات للفقѧѧرات بالإضѧѧافة أو التعѧѧدیل أو الحѧѧذف. والنحویѧѧة للفقѧѧرات ووضѧѧوح المع
ضوء وفي وعُنيَِ الباحث بالملاحظات والمقترحات التي وردت من المحكمین وآخذھا بعین الاعتبار. 

جُریѧت التعѧدیلات المطلوبѧة، بنسѧبة اتفѧاق ( %) مѧن المحكمѧین علѧѧى ٨٠آراء واقتراحѧات المحكمѧین، أ
) فقѧرات مѧن الأداة لعѧدم صѧلاحیتھا للقیѧاس وھѧي الفقѧرات ٨ن أبرزھا حѧذف (أھمیة التعدیل والتي كا
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) فقѧѧرات. كمѧѧا تѧѧم ٤) لتصѧѧبح (٥٢، ٤). و قسѧѧمت الفقѧѧرتین (٥٩، ٤٨، ٤٣، ٢٧، ٢١،٢٤، ١١،١٤(
). وإجѧѧѧراء بعѧѧѧض التعѧѧѧدیلات فѧѧѧي الصѧѧѧیاغة اللغویѧѧѧة ٣-) كمѧѧѧا فѧѧѧي الملحѧѧѧق (م١إضѧѧѧافة الفقѧѧѧرة رقѧѧѧم(

خُرجѧѧت  ) فقѧѧرة ٥٤أداة الدراسѧѧة بصѧѧورتھا النھائیѧѧة التѧѧي تكونѧѧت مѧѧن (والنحویѧѧة، وفѧѧي ضѧѧوء ذلѧѧك أ
-١٦). وتقییم دور المرشѧد الطلابѧي(١٥-١( المدرسة قائدتوزعت على سبعة محاور، ھي: تقیم دور 

). وتقیѧیم دور ٣٩-٣٠). وتقیѧیم دور معلѧم صѧعوبات الѧتعلم (٢٩-٢٣). وتقییم دور معلم الصѧف (٢٢
 . )٥٤-٥٠وتقییم دور الطبیب( .)٤٩-٤٥( دور ولي الأمروتقییم  .)٤٤-٤٠( الأخصائي النفسي

اسѧѧتخرجت معѧѧاملات ارتبѧѧاط فقѧѧرات داة الدراسѧѧة، لاسѧѧتخراج دلالات صѧѧدق البنѧѧاء لأ صѧѧدق البنѧѧاء: . ب
ً ٢٥فѧي عینѧة اسѧتطلاعیة تكونѧت مѧن ( الأداة مع المجال الѧذي تنتمѧي لѧھ ومѧع الدرجѧة الكلیѧة، ) معلمѧا

حیѧث تѧم تحلیѧل قتي جازان وعسیر من خارج عینة الدراسة. ومعلمة من معلمي صعوبات التعلم بمنط
ھنѧا یمثѧل دلالѧة  الارتبѧاطكل فقرة من الفقѧرات، حیѧث أن معامѧل  ارتباطفقرات الأداة وحساب معامل 

للصدق بالنسبة لكل فقرة في صورة معامل ارتباط بین كل فقѧرة وبѧین الدرجѧة الكلیѧة مѧن جھѧة، وبѧین 
خѧُرى،  مجѧال، وبѧین كѧل ل التѧي تنتمѧي إلیѧھبالمجѧاكل فقرة وبین ارتباطھا  والدرجѧة الكلیѧة مѧن جھѧة أ

-٠.٤١(بѧین مѧع الأداة ككѧل وباستخدام معامل ارتباط بیرسون قد تراوحت معاملات ارتباط الفقѧرات 
 ) یوضح ذلك:٣والجدول ( )٠.٩٩-٠.٤٧ومع المجال ( ،)٠.٨٠

 )٣جدول (
 الكلیة للأداةمعاملات الارتباط بین الفقرات والمجالات والدرجة 

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

مع 
 *المجال

معامل 
 الارتباط

مع الدرجة 
 الكلیة*

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

مع 
 المجال*

معامل 
 الارتباط

مع الدرجة 
 الكلیة*

رقم 
 الفقرة

معامل 
 الارتباط

مع 
 *المجال

معامل 
 الارتباط

مع الدرجة 
 الكلیة*

٠.٥٩ ٠.٦٤ ٣٧ ٠.٦٥ ٠.٩٤ ١٩ ٠.٤٢ ٠.٦٢ ١ 
٠.٤١ ٠.٧٥ ٣٨ ٠.٦٥ ٠.٩٠ ٢٠ ٠.٥٦ ٠.٧٥ ٢ 
٠.٤٨ ٠.٦٢ ٣٩ ٠.٧٢ ٠.٨٧ ٢١ ٠.٥٠ ٠.٦٥ ٣ 
٠.٤١ ٠.٩٦ ٤٠ ٠.٥٥ ٠.٨٤ ٢٢ ٠.٦٣ ٠.٨١ ٤ 
٠.٦٦ ٠.٩٩ ٤١ ٠.٤٨ ٠.٦٠ ٢٣ ٠.٧٨ ٠.٨٧ ٥ 
٠.٦٥ ٠.٩٩ ٤٢ ٠.٦٧ ٠.٧٧ ٢٤ ٠.٥٩ ٠.٧٣ ٦ 
٠.٤٨ ٠.٩٦ ٤٣ ٠.٧٣ ٠.٨٥ ٢٥ ٠.٥٨ ٠.٥٧ ٧ 
٠.٦٤ ٠.٩٩ ٤٤ ٠.٨٠ ٠.٨٨ ٢٦ ٠.٥٣ ٠.٦٩ ٨ 
٠.٤٧ ٠.٩٠ ٤٥ ٠.٦٢ ٠.٧٦ ٢٧ ٠.٦٣ ٠.٧٢ ٩ 

٠.٥٣ ٠.٩٣ ٤٦ ٠.٥٩ ٠.٧٣ ٢٨ ٠.٧٨ ٠.٧٩ ١٠ 
٠.٥٦ ٠.٨٩ ٤٧ ٠.٦٧ ٠.٧٨ ٢٩ ٠.٥١ ٠.٧٣ ١١ 
٠.٦٨ ٠.٩٣ ٤٨ ٠.٦٥ ٠.٤٧ ٣٠ ٠.٥١ ٠.٦٦ ١٢ 
٠.٦١ ٠.٩٠ ٤٩ ٠.٤٥ ٠.٧٧ ٣١ ٠.٧٤ ٠.٨٢ ١٣ 
٠.٤٨ ٠.٩٨ ٥٠ ٠.٦٦ ٠.٧٠ ٣٢ ٠.٧٢ ٠.٧٣ ١٤ 
٠.٤١ ٠.٩٣ ٥١ ٠.٤١ ٠.٦٤ ٣٣ ٠.٦٧ ٠.٧٣ ١٥ 
٠.٦٥ ٠.٨٢ ٥٢ ٠.٥٩ ٠.٦٦ ٣٤ ٠.٧٥ ٠.٩٠ ١٦ 
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٠.٥٩ ٠.٩٢ ٥٣ ٠.٦٧ ٠.٨١ ٣٥ ٠.٥٩ ٠.٨٦ ١٧ 
٠.٤٨ ٠.٩٢ ٥٤ ٠.٥٠ ٠.٧٨ ٣٦ ٠.٦٢ ٠.٩٢ ١٨ 

 ).٠.٠٥دالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة (

 ثانیاً: الثبات:
م تطبیق أداة الدراسة على عینة استطلاعیة من مجتمع الدراسة والبالغ للتحقق من ثبات أداة الدراسة ت

ً ومعلمة من معلمي صعوبات التعلم في منطقتي جازان وعسیر.  )٢٥عددھا ( وتم حساب ثبات معلما
) للأداة Cronbach’s Alphaكرونباخ ألفا" (أداة الدراسة بطریقة الاتساق الداخلي حسب معادلة 

ً،  اومجالاتھ  ) یبن ذلك:٤لجدول (واأیضا
 ) معامل ثبات الاتساق الداخلي ألفا كرونباخ للمجالات والدرجة الكلیة لأداة الدراسة٤الجدول (

 معامل الثبات المجال ت
 ٠.٩٣ المحور الاول: تقییم دور قائد المدرسة ١
 ٠.٩٤ المحور الثاني: تقییم دور المرشد الطلابي ٢
 ٠.٨٨ الصفالمحور الثالث: تقییم دور معلم  ٣
 ٠.٨٦ المحور الرابع: تقییم دور معلم صعوبات التعلم ٤
 ٠.٩٧ المحور الخامس: تقییم دور الأخصائي النفسي ٥
 ٠.٩٤ المحور السادس: تقییم دور ولي الامر ٦
 ٠.٩٣ المحور السابع: تقییم دور الطبیب ٧
 ٠.٩٥ الأداة (الكل) 

) وھي قیمة مرتفعة. ٠.٩٥أداة الدراسة بلغت قیمتھا () أن قیمة معامل الثبات على ٤أظھر الجدول(
) وھي قیم ثبات مرتفعة تدل ٠.٩٤ --- ٠.٨٦كما تراوحت قیم معامل الثبات على أبعاد أداة الدراسة (

 على تمتع الأداة بالثبات، ومناسبة للدراسة وتحقیق أغراضھا.

 إجراءات الدراسة: 
تُبعت الإجراءات  الآتیة: لأجل تحقیق أھداف الدراسة ا

 .حددت مشكلة الدراسة واسئلتھا ومتغیراتھا 
  إعداد أداة الدراسة بصورتھا النھائیة، بعد التأكد من دلالات صدقھا وثباتھا من خلال عرضھا

على لجنة من المحكمین المتخصصین من أعضاء ھیئة التدریس في جامعة نجران ومعلمین لغة 
صائیة المناسبة لاستخراج دلالات الصدق للأداة، عربیة بتعلیم جازان، واستخدم الأسالیب الإح

) لقیاس صدق الاستبانة، وادخالھا في نظام ٢٥حیث قام الباحث بتوزیع الأداة على عینة قدرھا (
)SPSS لاستخراج البیانات في مدة قدرھا أسبوعین، واستخدام الأسالیب المناسبة لقیاس الثبات (

 لھا .
 مادة كلیة التربیة في جامعة نجران موجھ إلى إدارتيّ الحصول على خطاب تسھیل مھمة من ع

التربیة والتعلیم في منطقتي جازان وعسیر لتوجیھ خطاب رسميّ إلى المدارس المستھدفة 
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 د. برھان محمود حمادنة&   علي أحمد نجميأ/                                                   

حددت مواعید ثم  بالتطبیق من أجل الحصول على البیانات اللازمة؛ لتحقیق أھداف الدراسة.
راسة في مدارسھم، وتم حضور اجتماع معلمین مسبقة مع إدارات المدارس والاستئذان لتنفیذ الد

 صعوبات التعلم لتوضیح لھم تعلیمات تعبئة الأداة.
  القیام بزیارة المعلمین والمعلمات في مدارسھم الذین جاؤوا ضمن أفراد عینة الدراسة في

منطقتي جازان وعسیر؛ وذلك بعد تحدید عینة الدراسة بالطریقة العشوائیة البسیطة، وھم الذین 
 مثلون أفراد مجتمع الدراسة.ی
  ،تقدیم شرح عن أھداف الدراسة وأغراضھا، وبیان أن المعلومات التي تم الحصول علیھا

 تستخدم لأغراض البحث العلمي فقط.
  .استغرقت عملیة توزیع أداة الدراسة على أفراد العینة من أجل الإجابة على فقراتھا عشرة أسابیع

 ) استبانة.١٣٧وقد وزعت (
 أداة الدراسة، وتم التحقق من اكتمال المعلومات الشخصیة للمفحوصین، والإجابة على  جُمعت

) استبانھ ١٢٨) استبانات لعدم صلاحیتھا للتحلیل. وبذلك بقیت (٩جمیع فقرات الأداة واستبعدت (
سُتخدم نظام ( ُدخلت إلى ذاكرة الحاسوب، وا  ) في تحلیل البیانات.SPSSصُححت ودقُقت وأ

  ُتبت التوصیات والمقترحات البحثیة.استخلصت ا  لنتائج ونوقشت، ثم ك
 متغیرات الدراسة:

 : المتغیرات التصنیفیة
 الجنس، ولھ فئتان:( ذكر، أنثى). -
 المؤھل العلمي، ولھ ثلاث فئات: ( بكالوریوس، دبلوم تربیة خاصة، دراسات علیا). -
 سنوات). ١٠أكثر من سنوات،  ١٠-٥سنوات،  ٥سنوات الخبرة، ولھ ثلاث فئات: ( أقل من -

 : تقییم دور الفریق متعدد التخصصات ببرنامج صعوبات التعلم.المتغیر التابع
 الأسالیب الإحصائیة: 
للإجابة عن السؤال الأول، تم احتساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لتحدید مستوى  -

علم، وتم الاعتماد على التدریج الاتي التقییم لدور الفریق المتعدد التخصصات ببرامج صعوبات الت
 حسب معادلة المدى لتصنیف المتوسطات الحسابیة لمستوى التقییم:

    ١.٨٠      ----      ١                         ( ً  (   قلیلة  جدا
 (     قلیلة     )                         ٢.٦٠      ----     ١.٨١
 (   متوسطة  )                          ٣.٤٠      ----     ٢.٦١
 (    كبیرة     )                           ٤.٢٠      ----     ٣.٤١
٥         ----     ٤.٢١                            (   ً  ( كبیرة جدا

م للإجابة عن السؤال الثاني تم احتساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة واستخد  -
) لدلالة الفروق بین المتوسطات الحسابیة لدرجة التقییم لدور الفریق متعدد  T testاختبار "ت" (

 التخصصات ببرامج صعوبات التعلم حسب متغیر الجنس (ذكور، اناث). 
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٢٨٩ 

تم احتساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة واستخدم  للإجابة عن السؤال الثالث  -
) لدلالة الفروق بین المتوسطات الحسابیة لدرجة التقییم لدور الفریق المتعدد  T testاختبار "ت" (

( بكالوریوس، دبلوم تربیة خاصة،  التخصصات ببرامج صعوبات التعلم حسب متغیر المؤھل العلمي
 دراسات علیا).

ستخدم تم احتساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة، وا للإجابة عن السؤال الرابع -
). لمعرفة دلالة الفروق بین المتوسطات الحسابیة One Way ANOVAتحلیل التباین الأحادي (

لدرجة التقییم لدور الفریق المتعدد التخصصات ببرامج صعوبات التعلم حسب متغیر سنوات الخبرة 
 سنوات). والمقارنات البعدیة ١٠،  أكثر من  ١٠سنوات إلى  ٥سنوات، أكثر من  ٥ – ١( من 

 بطریقة شیفیھ لتحدید الفروق لصالح من الفئات السابقة.
 نتائج الدراسة:

ً لنتائج البحث الذي ھدف إلى  تقییم دور الفریق متعدد التخصصات یتناول ھذا الجزء عرضا
في منطقتي جازان وعسیر في ضوء متغیرات  من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم

 الخبرة للمعلمین والمعلمات. الجنس والمؤھل العلمي وسنوات 
 إجابات أسئلة الدراسة

 تم عرض إجابات أسئلة الدراسة على النحو الآتي:
ما مستوى تقییم دور الفریق متعدد التخصصات النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: الذي نص على 

 .من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم ؟"
الانحرافات المعیاریة لمستوى تقییم دور الفریق متعدد تم استخراج المتوسطات الحسابیة و

التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم في منطقتي عسیر وجازان للإجابة 
 )  یبین ذلك:٥على السؤال الاول والجدول (

 )٥جدول (
صصات من المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمستوى تقییم دور الفریق متعدد التخ

 وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم
المتوسط  المجال الرقم الترتیب

 الحسابي
الانحراف 
 المعیاري

 درجة
 التقییم

 كبیرة ٨١٨. ٣.٩١ تقییم دور معلم صعوبات التعلم ٤ ١
 كبیرة ١.٠٩٠ ٣.٤٩ تقییم دور المرشد الطلابي ٢ ٢
 ةمتوسط ١.٠٠٩ ٣.١٨ تقییم دور قائد المدرسة ١ ٣
 متوسطة ٨٨٦. ٣.٠٩ تقییم دور معلم الصف ٣ ٤
 قلیلة ١.٠٠٦ ٢.١١ تقییم دور ولي الامر ٦ ٥
ً  ١.٠٤٠ ١.٦٥ تقییم دور الأخصائي النفسي ٥ ٦  قلیلة جدا
ً  ٧٠٥. ١.٢٥ تقییم دور الطبیب ٧ ٧  قلیلة جدا

 متوسطة ٦٧٠. ٢.٩٢ الأداة ككل
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 د. برھان محمود حمادنة&   علي أحمد نجميأ/                                                   

من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات  ) أن دور الفریق متعدد التخصصات٥أظھر الجدول (
)، حیث جاء ٠.٦٧٠) وبانحراف معیاري (٢.٩٢التعلم جاء بدرجة متوسطة بمتوسط حسابي (

) ٣.٩١المحور الرابع " تقییم دور معلم صعوبات التعلم" بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي (
یة المحور الثاني " تقییم دور ) ، وبدرجة كبیرة. وجاء في المرتبة الثان٠.٨١٨وبانحراف معیاري (

) وبدرجة كبیرة، وجاء ١.٠٩) وبانحراف معیاري (٣.٤٩المرشد الطلابي" بمتوسط حسابي (
) وبانحراف معیاري ٣.١٨المحور الأول" تقییم دور قائد المدرسة" بالمرتبة الثالثة بمتوسط حسابي (

الصف" بالمرتبة الرابعة  ) وبدرجة متوسطة. وجاء المحور الثالث " تقییم دور معلم١.٠٠٩(
) وبدرجة متوسطة. وجاء المحور السادس " ٠.٨٨٦) وبانحراف معیاري (٣.٠٩بمتوسط حسابي (

) ١.٠٠٦) وبانحراف معیاري (٢.١١تقییم دور ولي الامر" بالمرتبة الخامسة بمتوسط حسابي (
السادسة بمتوسط  وبدرجة قلیلة. وجاء المحور الخامس " تقییم دور الأخصائي النفسي" بالمرتبة

ً. وجاء المحور السابع " تقییم دور ١.٠٤) وبانحراف معیاري (١.٦٥حسابي ( ) وبدرجة قلیلة جدا
) وبدرجة قلیلة ٠,٧٠٥) وبانحراف معیاري (١.٢٥الطبیب " في المرتبة الاخیرة بمتوسط حسابي (

.ً  جدا
فراد عینة الدراسة وقد تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لتقدیرات أ

 ، حیث كانت على النحو الآتي:كل مجال على حدةعلى فقرات 
 المجال الأول: تقییم دور قائد المدرسة

 )٦الجدول (
مرتبة المتعلقة بتقییم دور قائد المدرسة  فقراتلالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ل

 تنازلیاً حسب المتوسطات الحسابیة
المتوسط  قراتالف الرقم الترتیب

 الحسابي
الانحراف 
 المعیاري

 درجة 
 التقییم

١٥ ١ 
 

یشید بالمنجزات التي یحققھا برنامج صعوبات التعلم 
 في مختلف المناسبات.

 كبیرة ١.٢٦٤ ٣.٦٦

یراعي المرونة في جدول الحصص الخاصة برنامج  ١١ ٢
 صعوبات التعلم.

 كبیرة ١.٢٥٥ ٣.٥٢

عدد التخصصات لبرنامج یشارك بفاعلیة في الفریق مت ٤ ٣
 صعوبات التعلم وترؤس الاجتماعات الخاصة.

 متوسطة ١.٢٥١ ٣.٣٤

یزود غرفة المصادر بالتجھیزات والوسائل التعلیمیة  ٨ ٤
 التي تساعد في عملیة التدریس.

 متوسطة ١.٣٨٠ ٣.٢٨

یناقش باستمرار معلم صعوبات التعلم حول مستوى  ٩ ٥
 التلامیذ الملتحقین بالبرنامج.

 متوسطة ١.١٧٧ ٣.٢٥

یحضر بعض الجلسات التدریسیة في برنامج  ١٢ ٦
 صعوبات التعلم من أجل تقییم العمل.

 متوسطة ١.٢٢٥ ٣.٢٣

یزود معلم صعوبات التعلم بأسماء التلامیذ الذین لدیھم  ٣ ٧
 مشكلات في التعلم  في بدایة العام الدراسي.

 متوسطة ١.٢٨٦ ٣.٢٢

 متوسطة ١.١١٤ ٣.١٩ وبات التعلم وأھمیتھ.یلم بأھداف برنامج صع ١ ٨
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٢٩١ 

یلم بخصائص التلامیذ ذو صعوبات التعلم (الاجتماعیة  ٢ ٩
 / السلوكیة / التعلیمیة ).

 متوسطة ١.١٧١ ٣.١٥

 متوسطة ١.٢٣١ ٣.٠٧ یتابع عملیة المسح والإحالة لبرنامج صعوبات التعلم. ٥ ١٠
یخصص ركن لبرنامج صعوبات التعلم خلال  ١٣ ١١

 معارض التي تقیمھا المدرسة.ال
 متوسطة ١.٢٤٥ ٣.٠٤

 متوسطة ١.١٦٠ ٣.٠١ یتابع تشخیص تلامیذ ذو صعوبات التعلم ونتائجھ. ٦ ١٢
یخصص جزء من (المجلات/ النشرات/ المطویات)  ١٤ ١٣

 التي تعدھا المدرسة للتوعیة ببرنامج صعوبات التعلم.
 متوسطة ١.٢٦٧ ٢.٩٧

ي عملیة إحالة التلامیذ إلى یتابع معلمي الصفوف ف ٧ ١٤
 غرفة المصادر من أجل تطویر مستویاتھم الأكادیمیة.

 متوسطة ١.١٦٤ ٢.٨٨

یؤكد على أھمیة إشراك معلم الصف في إعداد ومتابعة  ١٠ ١٥
 الخطة التربویة للتلمیذ.

 متوسطة ١.٢٤١ ٢.٨٦

 متوسطة ١.٠٠٩ ٣.١٨ تقییم دور قائد المدرسة
قѧد تراوحѧت بѧѧین  تقیѧیم دور قائѧѧد المدرسѧةوسѧطات الحسѧѧابیة لفقѧرات مجѧال المتأن ) ٦یبѧین الجѧدول (

، حیѧث ) ودرجات تقییم كبیѧرة إلѧى متوسѧطة١.٣٨٠  - (١.١١٤) وانحرافات معیاریة ٢.٨٦-٣.٦٦(
یشید بالمنجزات التي یحققھا برنامج صѧعوبات الѧتعلم فѧي  " والتي تنص على) ١٥رقم ( ةجاءت الفقر

) ١.٢٦٤) وانحѧراف معیѧاري(٣.٦٦مرتبѧة الأولѧى وبمتوسѧط حسѧابي بلѧغ (فѧي ال" مختلف المناسبات
یراعѧѧي المرونѧѧة فѧѧي جѧѧدول  " والتѧѧي تѧѧنص علѧѧى) ١١رقѧѧم (ودرجѧѧة تقیѧѧیم كبیѧѧرة. وجѧѧاءت الفقѧѧرة 

) ٣.٥٢فѧѧي المرتبѧѧة الثانیѧѧة وبمتوسѧѧط حسѧѧابي بلѧѧغ (" الحصѧѧص الخاصѧѧة برنѧѧامج صѧѧعوبات الѧѧتعلم
یؤكѧد " والتѧي تѧنص علѧى) ١٠رقم (وجاءت الفقرة  ة. ) ودرجة تقییم كبیر١.٢٢٥وانحراف معیاري(

فѧѧي المرتبѧѧة الأخیѧѧرة " علѧѧى أھمیѧѧة إشѧѧراك معلѧѧم الصѧѧف فѧѧي إعѧѧداد ومتابعѧѧة الخطѧѧة التربویѧѧة للتلمیѧѧذ
وبلѧغ المتوسѧѧط ) ودرجѧة تقیѧیم متوسѧطة. ١.٢٤١) وانحѧراف معیѧاري(٢.٨٦وبمتوسѧط حسѧابي بلѧغ (

ودرجѧѧة تقیѧѧیم ) ١.٠٠٩وانحѧѧراف معیѧѧاري ( )٣.١٨ككѧѧل ( تقیѧѧیم دور قائѧѧد المدرسѧѧةالحسѧѧابي لمجѧѧال 
   .متوسطة وكان ترتیبھ الثالث في المجالات ككل

 المجال الثاني: تقییم دور المرشد الطلابي
 ٧)الجدول (

مرتبة  المرشد الطلابيالمتعلقة بتقییم دور  فقراتلالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ل
 تنازلیاً حسب المتوسطات الحسابیة

المتوسط  الفقرات الرقم الترتیب
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 درجة 
 التقییم

یتعاون مع لجنة صعوبات التعلم بالمدرسة بھدف جمع  ٢٠ ١
 المعلومات عن التلمیذ لتعبئة السجل الشامل، أو دراسة الحالة.

 كبیرة ١.١٨٧ ٣.٥٩

ع یتحرى الأحوال الاقتصادیة لتلامیذ صعوبات التعلم ورف ١٨ ٢
 أسمائھم لإدارة المدرسة لمساعدة المحتاجین منھم .

 كبیرة ١.١٨٠ ٣.٥٩

یوثیق الروابط بین البیت والمدرسة من خلال إطلاع أولیاء  ١٩ ٣
 الأمور على مسیرة أبنائھم في البرنامج.

 كبیرة ١.١٦٣ ٣.٥٤

یقوم بدراسة الحالات الفردیة للتلامیذ الذین تظھر علیھم  ٢٢ ٤
 وتفھمھا.مشكلات سلوكیة 

 كبیرة ١.١٧٧ ٣.٤٨



 

 / ھالة سعید عبد ا د ذ
 
 
 

 
 

 ٢٠١٩العدد الثانى                             مجلة كلیة التربیة / جامعة المنوفیة                            
 

٢٩٢ 
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یتابع حالات التلامیذ ذو صعوبات التعلم التحصیلیة والسلوكیة  ١٧ ٥
 والنفسیة والاجتماعیة وتقدیم الخدمات الإرشادیة لھم.

 كبیرة ١.٢١٦ ٣.٤٦

یعمل على توعیة المجتمع المدرسي بأھداف التوجیھ والإرشاد  ٢١ ٦
التوافق بینھما في في برنامج صعوبات التعلم وخططھ وكیفیة 

 المیدان.

 كبیرة ١.٢٣٣ ٣.٤١

یعُدَ الخطط السنویة لبرنامج التوجیھ و الإرشاد لتلامیذ ذو  ١٦ ٧
 صعوبات التعلم في إطار الخطة العامة للتوجیھ والإرشاد.

 متوسطة ١.١٧٨ ٣.٣٣

 كبیرة ١.٠٩٠ ٣.٤٩ تقییم دور المرشد الطلابي

قѧد تراوحѧت بѧین  تقییم دور المرشد الطلابѧيبیة لفقرات مجال المتوسطات الحساأن ) ٧یبین الجدول (
، حیѧث ) ودرجات تقییم كبیѧرة إلѧى متوسѧطة١.١٦٣  - (١.٢٣٣) وانحرافات معیاریة ٣.٣٣-٣.٥٩(

یتعاون مѧع لجنѧة صѧعوبات الѧتعلم بالمدرسѧة بھѧدف جمѧع  " والتي تنص على) ٢٠رقم ( ةجاءت الفقر
فѧي المرتبѧة الأولѧى وبمتوسѧط حسѧابي " لشامل، أو دراسة الحالةالمعلومات عن التلمیذ لتعبئة السجل ا

والتѧي تѧنص ) ١٨رقѧم () ودرجة تقییم كبیرة. وجاءت الفقѧرة ١.١٨٧) وانحراف معیاري(٣.٥٩بلغ (
یتحرى الأحوال الاقتصѧادیة لتلامیѧذ صѧعوبات الѧتعلم ورفѧع أسѧمائھم لإدارة المدرسѧة لمسѧاعدة " على

) ١.١٨٠) وانحѧѧراف معیѧѧاري(٣.٥٩لثانیѧѧة وبمتوسѧѧط حسѧѧابي بلѧѧغ (فѧѧي المرتبѧѧة ا" المحتѧѧاجین مѧѧنھم
یعѧѧُدَ الخطѧѧط السѧѧنویة لبرنѧѧامج " والتѧѧي تѧѧنص علѧѧى) ١٦رقѧѧم (وجѧѧاءت الفقѧѧرة  ودرجѧѧة تقیѧѧیم كبیѧѧرة. 

فѧي المرتبѧة " التوجیھ و الإرشاد لتلامیذ ذو صعوبات التعلم في إطار الخطة العامة للتوجیѧھ والإرشѧاد
ѧѧابي بلѧѧط حسѧѧرة وبمتوسѧѧاري(٣.٣٣غ (الأخیѧѧراف معیѧѧطة. ١.١٧٨) وانحѧѧیم متوسѧѧة تقیѧѧغ ) ودرجѧѧوبل

) ١.٠٩٠وانحѧѧراف معیѧѧاري ( )٣.٤٩ككѧѧل (تقیѧѧیم دور المرشѧѧد الطلابѧѧي المتوسѧѧط الحسѧѧابي لمجѧѧال 
 وجاء في المرتبة الثانیة من المجالات ككل.   ودرجة تقییم كبیرة

 المجال الثالث: تقییم دور معلم الصف
 )٨الجدول (

مرتبة  معلم الصفالمتعلقة بتقییم دور  فقراتلحسابیة والانحرافات المعیاریة لالمتوسطات ال
 تنازلیاً حسب المتوسطات الحسابیة

المتوسط  الفقرات الرقم الترتیب
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 درجة 
 التقییم

یتابع عملیة خروج التلمیذ من الفصل إلى  ٢٨ ١
 غرفة المصادر ویسھلھا.

 ةكبیر ١.١٢١ ٣.٤٥

یلم معلم الصف بأھداف برنامج صعوبات  ٢٣ ٢
 التعلم وأھمیھ وأسالیب تقییمھ.

 متوسطة ١.١١٨ ٣.١٣

یلتزم معلم الصف بما یخصھ من دور في  ٢٩ ٣
 الخطة العلاجیة للتلمیذ.

 متوسطة ١.٠٤٧ ٣.٠٨

یتعاون مع الفریق متعدد التخصصات  ٢٥ ٤
لبرنامج صعوبات التعلم بالمدرسة بھدف 

 ستوى تقدم التلامیذ.متابعة م

 متوسطة ١.٠١٤ ٣.٠٥
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٢٩٣ 

یتعاون مع معلم صعوبات التعلم في الأمور  ٢٦ ٥
التي تخص تلامیذ غرفة المصادر مثل 

 استراتیجیات التعلیم، الاختبارات، التقییم.

 متوسطة ١.٠٤٢ ٣.٠٣

یشارك بفاعلیة في عملیات التشخیص  ٢٤ ٦
 والإحالة لتحدید صعوبة التعلم لدى كل تلمیذ.

 متوسطة ١.٠٧٢ ٢.٩٨

یطرح أفكار تساعد في طرق تدریس تلامیذ  ٢٧ ٧
 ذوي صعوبات التعلم.

 متوسطة ١.٠٧٢ ٢.٩١

 متوسطة ٨٨٦. ٣.٠٩ تقییم دور معلم الصف
قѧѧد تراوحѧѧت بѧѧین  تقیѧѧیم دور معلѧѧم الصѧѧفالمتوسѧѧطات الحسѧѧابیة لفقѧѧرات مجѧѧال أن ) ٨یبѧѧین الجѧѧدول (

، حیѧث ) ودرجات تقییم كبیѧرة إلѧى متوسѧطة١.٠١٤  - (١.١٢١) وانحرافات معیاریة ٢.٩١-٣.٤٥(
یتѧѧابع عملیѧѧة خѧѧروج التلمیѧѧذ مѧѧن الفصѧѧل إلѧѧى غرفѧѧة  " والتѧѧي تѧѧنص علѧѧى) ٢٨رقѧѧم ( ةجѧѧاءت الفقѧѧر

) ١.١٢١) وانحѧراف معیѧاري(٣.٤٥فѧي المرتبѧة الأولѧى وبمتوسѧط حسѧابي بلѧغ (" المصادر ویسھلھا
یلѧم معلѧم الصѧف بأھѧداف برنѧامج " تѧنص علѧى والتѧي) ٢٣رقѧم (ودرجة تقییم كبیѧرة. وجѧاءت الفقѧرة 

) وانحѧراف ٣.١٣في المرتبة الثانیة وبمتوسط حسѧابي بلѧغ (" صعوبات التعلم وأھمیھ وأسالیب تقییمھ
یطѧرح أفكѧار " والتѧي تѧنص علѧى) ٢٧رقم (وجاءت الفقرة  ) ودرجة تقییم متوسطة.١.١١٨معیاري(

المرتبѧѧة الأخیѧѧرة وبمتوسѧѧط حسѧѧابي بلѧѧغ فѧѧي " تسѧѧاعد فѧѧي طѧѧرق تѧѧدریس تلامیѧѧذ ذو صѧѧعوبات الѧѧتعلم
تقیѧѧیم وبلѧѧغ المتوسѧѧط الحسѧѧابي لمجѧѧال ) ودرجѧѧة تقیѧѧیم متوسѧѧطة. ١.٠٧٢) وانحѧѧراف معیѧѧاري(٢.٩١(

وجѧاء فѧي المرتبѧة  ودرجة تقییم متوسѧطة) ٨٨٦.وانحراف معیاري ( )٣.٠٩ككل (دور معلم الصف 
 .الرابعة من المجالات ككل

 بات التعلمالمجال الرابع: تقییم دور معلم صعو
 )٩الجدول (

معلم صعوبات التعلم المتعلقة بتقییم دور  فقراتلالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ل
 مرتبة تنازلیاً حسب المتوسطات الحسابیة

المتوسط  الفقرات الرقم الترتیب
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 درجة 
 التقییم

حدید صعوبات التعلم من أجل یقوم بعملیات التشخیص والتقویم لت ٣١ ١
 إیضاح نقاط القوة والاحتیاج لدى كل تلمیذ ببرنامج صعوبات التعلم.

٩٨٨. ٤.٢٥  ً  كبیرة جدا

َ البرامج التربویة الفردیة التي تلبي احتیاجات كل تلمیذ وذلك  ٣٢ ٢ یعُد
بالتنسیق مع الفریق متعدد التخصصات لبرنامج صعوبات التعلم 

 بالمدرسة.

١.٠٠٦ ٤.٢٣  ً  كبیرة جدا

یقدم الخدمات التربویة الخاصة بالتلامیذ ذو صعوبات التعلم من  ٣٣ ٣
 خلال برنامج صعوبات التعلم.

 كبیرة ٩٥٩. ٤.١٨

یتعاون مع المرشد الطلابي و أولیاء أمور التلامیذ ذو صعوبات  ٣٧ ٤
 التعلم لتذلیل الصعوبات التي یعاني منھا أبناؤھم.

 كبیرة ١.٠٨٠ ٤.٠٠

نشر الوعي لزملائھ في المدرسة عن خصائص التلامیذ ذو ی ٣٨ ٥
صعوبات التعلم وكیفیة اكتشافھم ونوعیة الخدمة التي یمكن تقدیمھا 

 لھم ضمن الفریق متعدد التخصصات.

 كبیرة ١.٠٢٦ ٣.٩٥

 كبیرة ١.١٢٣ ٣.٩١یشارك مع الفریق متعدد التخصصات بالمدرسة مع بدایة كل عام  ٣٠ ٦
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٢٩٤ 
 د. برھان محمود حمادنة&   علي أحمد نجميأ/                                                   

ولي لمن یتوقع أن لدیھم دراسي في وضع خطة للقیام بالمسح الأ
 صعوبات التعلم.

ینسق مع الفریق متعدد التخصصات إعداد الجدول الدراسي الخاص  ٣٦ ٧
 بكل تلمیذ من المستفیدین من برنامج صعوبات التعلم.

 كبیرة ١.١٢٦ ٣.٧٣

یقدم النصح لمعلم الصف العادي في الامور التي تخص التلامیذ ذو  ٣٤ ٨
 التعلم مثل: طرق التدریس، وغیرھا في البرنامج. صعوبات

 كبیرة ١.٠٦٠ ٣.٧٠

یشارك في الدراسات والابحاث والدورات والندوات والمؤتمرات  ٣٩ ٩
 في مجال اختصاصھ.

 كبیرة ١.١٧٣ ٣.٥٩

یتبنى قضایا التلامیذ ذو صعوبات التعلم وتمثیلھم في المجالس  ٣٥ ١٠
 المدرسیة.

 كبیرة ١.٠٨٥ ٣.٥٥

 كبیرة ٨١٨. ٣.٩١ م دور معلم صعوبات التعلمتقیی
 

قѧد تراوحѧت  تقییم دور معلم صعوبات التعلمالمتوسطات الحسابیة لفقرات مجال أن ) ٩یبین الجدول (
ً إلѧѧى كبیѧѧرة٩٥٩.  - (١.١٧٣) وانحرافѧѧات معیاریѧة ٣.٥٥-٤.٢٥بѧین ( ، ) ودرجѧѧات تقیѧیم كبیѧѧرة جѧدا

یقوم بعملیѧات التشѧخیص والتقѧویم لتحدیѧد صѧعوبات " والتي تنص على) ٣١رقم ( ةحیث جاءت الفقر
فѧѧي المرتبѧѧة " الѧتعلم مѧѧن أجѧѧل إیضѧاح نقѧѧاط القѧѧوة والاحتیѧاج لѧѧدى كѧѧل تلمیѧذ ببرنѧѧامج صѧѧعوبات الѧتعلم

ً. وجѧاءت ٩٨٨.) وانحѧراف معیѧاري(٤.٢٥الأولى وبمتوسط حسابي بلѧغ ( ) ودرجѧة تقیѧیم كبیѧرة جѧدا
رامج التربویة الفردیة التي تلبي احتیاجات كѧل تلمیѧذ وذلѧك یعُدَ الب" والتي تنص على) ٣١رقم (الفقرة 

فѧѧي المرتبѧѧة الثانیѧѧة " بالتنسѧѧیق مѧѧع الفریѧѧق متعѧѧدد التخصصѧѧات لبرنѧѧامج صѧѧعوبات الѧѧتعلم بالمدرسѧѧة
ً.١.٠٠٦) وانحراف معیاري(٤.٢٣وبمتوسط حسابي بلغ ( وجѧاءت الفقѧرة  ) ودرجѧة تقیѧیم كبیѧرة جѧدا

ایا التلامیѧѧذ ذو صѧѧѧعوبات الѧѧتعلم وتمثѧѧیلھم فѧѧي المجѧѧѧالس یتبنѧѧى قضѧѧ" والتѧѧي تѧѧنص علѧѧѧى) ٣٥رقѧѧم (
) ودرجѧة ١.٠٨٥) وانحѧراف معیѧاري(٣.٥٥في المرتبة الأخیѧرة وبمتوسѧط حسѧابي بلѧغ (" المدرسیة

وانحѧراف  )٣.٩١ككѧل ( تقیѧیم دور معلѧم صѧعوبات الѧتعلموبلغ المتوسط الحسابي لمجال تقییم كبیرة. 
 في المرتبة الأولى من المجالات ككل. وجاء ودرجة تقییم كبیرة) ٨١٨.معیاري (

 المجال الخامس: تقییم دور الأخصائي النفسي
 

 )١٠الجدول (
الأخصائي النفسي مرتبة المتعلقة بتقییم دور  فقراتلالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ل

 تنازلیاً حسب المتوسطات الحسابیة
المتوسط  الفقرات الرقم الترتیب

 الحسابي
راف الانح

 المعیاري
 درجة 
 التقییم

یشارك الأخصائي النفسي العمل مع الفریق متعدد  ٤٠ ١
 التخصصات ببرنامج صعوبات التعلم.

١.١٥٩ ١.٧٩  ً  قلیلة جدا

یشجع معلم صعوبات التعلم على تطبیق استراتیجیات  ٤٣ ٢
 تعدیل السلوك.

١.١٤٣ ١.٦٣  ً  قلیلة جدا

سمیة وغیر الرسمیة یساھم في توفیر أدوات القیاس الر ٤٢ ٣
 لتقویم وتشخیص التلامیذ ذو صعوبات التعلم.

١.١٢٣ ١.٦٢  ً  قلیلة جدا
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٢٩٥ 

یكتب تقاریر نھائیة عن تلامیذ صعوبات التعلم من  ٤٤ ٤
 خلال أدوات القیاس التي یستخدمھا.

١.١٥٢ ١.٦١  ً  قلیلة جدا

یراجع نتائج الاختبارات التشخیصیة مع معلم  ٤١ ٥
 صعوبات التعلم.

١.٠٦٧ ١.٦٠  ً  قلیلة جدا

ً  ١.٠٤٠ ١.٦٥ تقییم دور الأخصائي النفسي  قلیلة جدا
قѧد تراوحѧت  تقیѧیم دور الأخصѧائي النفسѧيالمتوسطات الحسابیة لفقرات مجال أن ) ١٠یبین الجدول (

ً ١.٠٦٧- (١.١٥٩) وانحرافات معیاریة ١.٦٠-١.٧٩بین ( ، حیѧث جѧاءت ) ودرجѧات تقیѧیم قلیلѧة جѧدا
یشارك الأخصائي النفسي العمѧل مѧع الفریѧق متعѧدد التخصصѧات " ي تنص علىوالت) ٤٠رقم ( ةالفقر

) وانحѧѧѧѧراف ١.٧٩فѧѧѧѧي المرتبѧѧѧѧة الأولѧѧѧѧى وبمتوسѧѧѧѧط حسѧѧѧѧابي بلѧѧѧѧغ (" ببرنѧѧѧѧامج صѧѧѧѧعوبات الѧѧѧѧتعلم
ً. وجѧاءت الفقѧرة ١.١٥٩معیاري( یشѧجع معلѧم " والتѧي تѧنص علѧى) ٤٣رقѧم () ودرجة تقییم قلیلة جدا

فѧي المرتبѧة الثانیѧة وبمتوسѧط حسѧابي بلѧغ " ات تعѧدیل السѧلوكصعوبات التعلم على تطبیѧق اسѧتراتیجی
ً.١.١٤٣) وانحراف معیاري(١.٦٣( والتѧي تѧنص ) ٤١رقѧم (وجѧاءت الفقѧرة  ) ودرجة تقییم قلیلة جدا

فѧي المرتبѧة الأخیѧرة وبمتوسѧط " یراجع نتائج الاختبارات التشخیصیة مع معلم صعوبات الѧتعلم" على
ً. ١.٠٦٧ري() وانحѧѧراف معیѧѧا١.٦٠حسѧѧابي بلѧѧغ ( وبلѧѧغ المتوسѧѧط الحسѧѧابي ) ودرجѧѧة تقیѧѧیم قلیلѧѧة جѧѧدا

ودرجѧة تقیѧیم قلیلѧة ) ١.٠٤٠وانحѧراف معیѧاري ( )١.٦٥ككѧل ( تقیѧیم دور الأخصѧائي النفسѧيلمجѧال 
 ً  وجاء في المرتبة السادسة من المجالات ككل.   جدا

 )١١الجدول (            المجال السادس: تقییم دور ولي الامر
ولي الامر مرتبة تنازلیاً المتعلقة بتقییم دور  فقراتللحسابیة والانحرافات المعیاریة لالمتوسطات ا

 حسب المتوسطات الحسابیة
المتوسط  الفقرات الرقم الترتیب

 الحسابي
الانحراف 
 المعیاري

 درجة
 التقییم

یشارك ولي الأمر في عملیة متابعة ابنھ في  ٤٨ ١
 برنامج صعوبات التعلم.

 یلةقل ١.٠٩٩ ٢.٣١

یقوم بزیارات دوریة لمتابعة تقدم ابنھ في  ٤٩ ٢
 البرنامج التربوي الفردي.

 قلیلة ١.١٩١ ٢.٢٠

یشارك ولي الأمر العمل مع الفریق متعدد  ٤٥ ٣
التخصصات الخاص بالبرنامج التربوي 

 الفردي.

 قلیلة ١.١٢١ ٢.١٦

یشارك ولي الأمر في عملیة تقییم وبناء ومتابعة  ٤٧ ٤
 البرنامج صعوبات التعلم.ابنھ أثناء 

 قلیلة ١.٠٧٥ ١.٩٦

یحضر الجلسات والاجتماعات الخاصة بالفریق  ٤٦ ٥
 متعدد التخصصات بالبرنامج التربوي الفردي.

 قلیلة ١.١٢٥ ١.٩١

 قلیلة ١.٠٠٦ ٢.١١ تقییم دور ولي الامر
د تراوحت بین ق تقییم دور ولي الامرالمتوسطات الحسابیة لفقرات مجال أن ) ١١یبین الجدول (

رقم  ة، حیث جاءت الفقر) ودرجات تقییم قلیلة١.٠٧٥- (١.١٩١) وانحرافات معیاریة ١.٩١-٢.٣١(
في " یشارك ولي الأمر في عملیة متابعة ابنھ في برنامج صعوبات التعلم" والتي تنص على) ٤٨(
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٢٩٦ 
 د. برھان محمود حمادنة&   علي أحمد نجميأ/                                                   

قلیلة.  ) ودرجة تقییم١.٠٩٩) وانحراف معیاري(٢.٣١المرتبة الأولى وبمتوسط حسابي بلغ (
یقوم بزیارات دوریة لمتابعة تقدم ابنھ في البرنامج " والتي تنص على) ٤٩رقم (وجاءت الفقرة 
) ١.١٩١) وانحراف معیاري(٢.٢٠في المرتبة الثانیة وبمتوسط حسابي بلغ (" التربوي الفردي

 یحضر الجلسات والاجتماعات" والتي تنص على) ٤٦رقم (وجاءت الفقرة  ودرجة تقییم قلیلة.
في المرتبة الأخیرة وبمتوسط " الخاصة بالفریق متعدد التخصصات بالبرنامج التربوي الفردي

وبلغ المتوسط الحسابي لمجال ) ودرجة تقییم قلیلة. ١.١٢٥) وانحراف معیاري(١.٩١حسابي بلغ (
 وجاء في المرتبةودرجة تقییم قلیلة ) ١.٠٠٦وانحراف معیاري ( )٢.١١ككل (تقییم دور ولي الأمر 

 الخامسة على مستوى المجالات ككل.  
 المجال السابع: تقییم دور الطبیب

 )١٢الجدول (
الطبیب مرتبة تنازلیاً المتعلقة بتقییم دور  فقراتلالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ل

 حسب المتوسطات الحسابیة
المتوسط  الفقرات الرقم الترتیب

 الحسابي
الانحراف 
 المعیاري

 درجة 
 لتقییما

یشترك الطبیب العمل مع الفریق متعدد  ٥٠ ١
 التخصصات في برامج صعوبات التعلم.

٨٠٥. ١.٢٩  ً  قلیلة جدا

یعمل الطبیب على قراءة ومراجعة التقاریر  ٥١ ٢
والسجلات الصحیة للتلامیذ الملحقین ببرنامج 
صعوبات التعلم من الولادة حتى التحاقھ 

 بالمدرسة.

٧٢٤. ١.٢٦  ً  قلیلة جدا

یشرح الطبیب لمعلم صعوبات التعلم الحالات  ٥٢ ٣
المرضیة المزمنة لكل تلمیذ ببرنامج صعوبات 
التعلم وكیفیة التصرف مع الحالة إذا حدثت في 

 غرفة المصادر.

٧٢٦. ١.٢٣  ً  قلیلة جدا

یقوم الطبیب بعملیة الفحص المبدئي والتعرف  ٥٤ ٤
على مشكلات البصر للتلامیذ الملحقین ببرنامج 

 صعوبات التعلم.

٧١٥. ١.٢٣  ً  قلیلة جدا

یقوم الطبیب بعملیة الفحص المبدئي والتعرف  ٥٣ ٥
على مشكلات السمع للتلامیذ الملحقین ببرنامج 

 صعوبات التعلم .

٦٩٠. ١.٢٣  ً  قلیلة جدا

ً  ٧٠٥. ١.٢٥ تقییم دور الطبیب  قلیلة جدا

قد تراوحت بین  ییم دور الطبیبتقالمتوسطات الحسابیة لفقرات مجال أن ) ١٢یبین الجدول (
ً ٦٩٠.- (٨٠٥.) وانحرافات معیاریة ١.٢٣-١.٢٩(  ة، حیث جاءت الفقر) ودرجات تقییم قلیلة جدا

یشترك الطبیب العمل مع الفریق متعدد التخصصات في برامج " والتي تنص على) ٥٠رقم (
) ٨٠٥.معیاري () وانحراف ١.٢٩في المرتبة الأولى وبمتوسط حسابي بلغ (" صعوبات التعلم

ً. وجاءت الفقرة  یعمل الطبیب على قراءة " والتي تنص على) ٥١رقم (ودرجة تقییم قلیلة حدا
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٢٩٧ 

ومراجعة التقاریر والسجلات الصحیة للتلامیذ الملحقین ببرنامج صعوبات التعلم من الولادة حتى 
) ٧٢٤.عیاري () وانحراف م١.٢٦في المرتبة الثانیة وبمتوسط حسابي بلغ (" التحاقھ بالمدرسة

.ً یقوم الطبیب بعملیة الفحص " والتي تنص على) ٥٣رقم (وجاءت الفقرة  ودرجة تقییم قلیلة جدا
في المرتبة " المبدئي والتعرف على مشكلات السمع للتلامیذ الملحقین ببرنامج صعوبات التعلم

ً ) ودرجة تقییم قلیلة ٦٩٠.) وانحراف معیاري(١.٢٣الأخیرة وبمتوسط حسابي بلغ ( وبلغ جدا
ودرجة تقییم ) ٧٠٥.وانحراف معیاري ( )١.٢٥ككل ( تقییم دور الطبیبالمتوسط الحسابي لمجال 

 ً  وجاء في المرتبة السابعة والاخیرة على مستوى المجالات ككل.  قلیلة جدا
الذي نص على "ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند  النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: 

لدور الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج  )α =٠.٠٥(لة مستوى الدلا
 صعوبات التعلم تعزى لمتغیر الجنس؟

للإجابة عن ھذا السؤال تم احتساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة واختبار "ت" لدلالة 
ھة نظر المعلمین ببرامج الفروق بین المتوسطات الحسابیة لدور الفریق متعدد التخصصات من وج

 ) یبین ذلك.١٣صعوبات التعلم تعزى لمتغیر الجنس والجدول (
 المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة )١٣جدول (

واختبار "ت" لدلالة الفروق بین المتوسطات الحسابیة لدور الفریق متعدد التخصصات من وجھة 
 الجنس نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم حسب متغیر

المتوسطات  العدد النوع المجال
 الحسابیة

الانحرافات 
 المعیاریة

 قیمة
 "ت"

درجات 
 الحریة

مستوى 
 الدلالة

فرق 
 المتوسطات

تقییم دور قائد 
 المدرسة

 -٦٨٧.- ٠٠٠. ١٢٦ -٣.٨٥٣- ٩٨٤. ٢.٩٤ ٨٤ ذكور
 ٩٠٦. ٣.٦٣ ٤٤ اناث

تقییم دور 
 المرشد الطلابي

 -٥٨١.- ٠٠٤. ١٢٦ -٢.٩٥١- ١.١٠٠ ٣.٢٩ ٨٤ ذكور
 ٩٧٣. ٣.٨٧ ٤٤ اناث

تقییم دور معلم 
 الصف

 -٣٢٤.- ٠٤٨. ١٢٦ -١.٩٨٧- ٨٢٠. ٢.٩٨ ٨٤ ذكور
 ٩٧٥. ٣.٣١ ٤٤ اناث

تقییم دور معلم 
 صعوبات التعلم

 -١٢٥.- ٤١٢. ١٢٦ -٨٢٣.- ٨٧٣. ٣.٨٧ ٨٤ ذكور
 ٧٠٢. ٣.٩٩ ٤٤ اناث

تقییم دور 
الأخصائي 

 النفسي

 -٠١٦.- ٩٣٤. ١٢٦ -٠٨٤.- ٩٨٧. ١.٦٤ ٨٤ ذكور
 ١.١٤٧ ١.٦٦ ٤٤ اناث

تقییم دور ولي 
 الامر

 -٠٧١.- ٧٠٥. ١٢٦ -٣٧٩.- ١.٠٤٠ ٢.٠٨ ٨٤ ذكور
 ٩٥٠. ٢.١٥ ٤٤ اناث

تقییم دور 
 الطبیب

 -١٧٦.- ١٨٢. ١٢٦ -١.٣٤٢- ٥٨٤. ١.١٩ ٨٤ ذكور
 ٨٨٨. ١.٣٦ ٤٤ اناث

 -٣٥٦.- ٠٠٤. ١٢٦ -٢.٩٣٨- ٦٧٣. ٢.٨٠ ٨٤ ذكور الاجمالي
 ٦٠٤. ٣.١٦ ٤٤ اناث

 
ً عند مستوى دلالة ( ١٣أظھر الجدول ( ) لدور الفریق متعدد ٠.٠٥) وجود فروق دالة إحصائیا

التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم حسب متغیر الجنس على الأداة ككل 
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٢٩٨ 
 د. برھان محمود حمادنة&   علي أحمد نجميأ/                                                   

ً على كلا وعلى المحاور الأول والثاني والثالث ل صالح الإناث، في حین لم تظھر فروق دالة إحصائیا
 من المحاور الرابع والخامس والسادس والسابع.

الذي نص على "ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث:
ج صعوبات لدور الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرام )α =٠.٠٥(الدلالة 

 التعلم تعزى لمتغیر المؤھل العلمي ؟
للإجابة عن ھذا السؤال تم احتساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة واختبار "ت" لدلالة 
الفروق بین المتوسطات الحسابیة لدور الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج 

 ) یبین ذلك.١٤علمي والجدول (صعوبات التعلم تعزى لمتغیر المؤھل ال
 )١٤جدول (

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة واختبار "ت" لدلالة الفروق بین المتوسطات 
الحسابیة لدور الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم حسب 

 متغیر المؤھل العلمي

 

           
         

 المجال

عددال النوع المتوسطات  
 الحسابیة

الانحرافات 
 المعیاریة

 قیمة
 "ت"

درجات 
 الحریة

مستوى 
 الدلالة

فرق 
 المتوسطات

تقییم دور 
قائد 

 المدرسة

 -١.١٠٥- ٠٠٠. ١٢٦ -٧.٣١٢- ٩٠٤. ٢.٥٥ ٥٦ بكالوریوس فما دون
اعلى من 
 بكالوریوس

٨٠٣. ٣.٦٦ ٧٢ 

تقییم دور 
المرشد 
 الطلابي

 -٧٣٢.- ٠٠٠. ١٢٦ -٣.٩٨١- ١.٢٠٠ ٣.٠٧ ٥٦ بكالوریوس فما دون
اعلى من 
 بكالوریوس

٨٧٩. ٣.٨١ ٧٢ 

تقییم دور 
 معلم الصف

 -٥٥٥.- ٠٠٠. ١٢٦ -٣.٦٨٣- ٨١٦. ٢.٧٨ ٥٦ بكالوریوس فما دون
اعلى من 
 بكالوریوس

٨٦٨. ٣.٣٤ ٧٢ 

تقییم دور 
معلم 

صعوبات 
 التعلم

 -٥٦٢.- ٠٠٠. ١٢٦ -٤.٠٩٣- ٩٧٠. ٣.٥٩ ٥٦ بكالوریوس فما دون
اعلى من 
 بكالوریوس

٥٧١. ٤.١٦ ٧٢ 

تقییم دور 
الأخصائي 

 النفسي

 -٣٠٨.- ٠٩٦. ١٢٦ -١.٦٧٥- ٧١٠. ١.٤٨ ٥٦ بكالوریوس فما دون
اعلى من 
 بكالوریوس

١.٢٢٦ ١.٧٨ ٧٢ 

تقییم دور 
 ولي الامر

 -١١٥.- ٥٢٢. ١٢٦ -٦٤٢.- ٩٥٨. ٢.٠٤ ٥٦ بكالوریوس فما دون

ن اعلى م
 بكالوریوس

١.٠٤٦ ٢.١٦ ٧٢ 

تقییم دور 
 الطبیب

 -١٧٥.- ١٦٥. ١٢٦ -١.٣٩٨- ٥٨٢. ١.١٥ ٥٦ بكالوریوس فما دون
اعلى من 
 بكالوریوس

٧٨٣. ١.٣٣ ٧٢ 

 -٦٣٣.- ٠٠٠. ١٢٦ -٥.٩٩٤- ٥٩١. ٢.٥٧ ٥٦ بكالوریوس فما دون الاجمالي

اعلى من 
 بكالوریوس

٥٩٥. ٣.٢٠ ٧٢ 
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٢٩٩ 

ً عند مستوى دلالة ( ١٤(أظھر الجدول  ) لدور الفریق متعدد ٠.٠٥) وجود فروق دالة إحصائیا
التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم حسب متغیر المؤھل العلمي على 
الأداة ككل وعلى المحاور الأول والثاني والثالث  والرابع لصالح المؤھل اعلى من بكالوریوس ، في 

ً على كلا من المحاور الخامس والسادس والسابع.حین لم تظھر فرو  ق دالة إحصائیا
الذي نص على "ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع:

لدور الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات  )α =٠.٠٥(الدلالة 
 ة؟التعلم تعزى لمتغیر سنوات الخبر

للإجابة عن ھذا السؤال تم احتساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة واختبار "ت" لدلالة 
الفروق بین المتوسطات الحسابیة لدور الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج 

 ) یبین  ذلك.١٥صعوبات التعلم تعزى لمتغیر سنوات الخبرة والجدول (
 )١٥جدول (

توسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة واختبار "ت" لدلالة الفروق بین المتوسطات الم
الحسابیة لدور الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم حسب 

 متغیر سنوات الخبرة
الانحراف  المتوسطات العدد مستویات الخبرة المحور

 المعیاري

 
د تقییم دور قائ

 المدرسة

سنوات ٥أقل من   ٩٩٩. ٢.٥٩ ٥٠ 
١٠سنوات وأقل من  ٥أكثر من   ٧٣٢. ٣.٣٧ ٤٩ 

سنوات ١٠أكثر من   ٨٧١. ٣.٨٧ ٢٩ 
 ١.٠٠٩ ٣.١٨ ١٢٨ الكلي

 
تقییم دور المرشد 

 الطلابي

سنوات ٥أقل من   ١.١٩٣ ٣.٠٩ ٥٠ 
١٠سنوات وأقل من  ٥أكثر من   ٩٦٧. ٣.٦٥ ٤٩ 

سنوات ١٠أكثر من   ٨٩٩. ٣.٨٩ ٢٩ 
 ١.٠٩٠ ٣.٤٩ ١٢٨ الكلي

 
تقییم دور معلم 

 الصف

سنوات ٥أقل من   ٨٦٦. ٢.٧٦ ٥٠ 
١٠سنوات وأقل من  ٥أكثر من   ٧٦٦. ٣.٢٦ ٤٩ 

سنوات ١٠أكثر من   ٩٥٢. ٣.٣٨ ٢٩ 
 ٨٨٦. ٣.٠٩ ١٢٨ الكلي

 
تقییم دور معلم 
 صعوبات التعلم

سنوات ٥أقل من   ٩٣٩. ٣.٤٥ ٥٠ 
١٠أقل من سنوات و ٥أكثر من   ٥٥١. ٤.٢٠ ٤٩ 

سنوات ١٠أكثر من   ٥٩٢. ٤.٢٢ ٢٩ 
 ٨١٨. ٣.٩١ ١٢٨ الكلي

 
تقییم دور الأخصائي 

 النفسي

سنوات ٥أقل من   ٥٧٣. ١.٣٣ ٥٠ 
١٠سنوات وأقل من  ٥أكثر من   ١.١٠٢ ١.٨١ ٤٩ 

سنوات ١٠اكثر من   ١.٣٩٣ ١.٩٣ ٢٩ 
 ١.٠٤٠ ١.٦٥ ١٢٨ الكلي

 
 تقییم دور ولي الامر

سنوات ٥ل من أق  ١.٠١٧ ٢.١٠ ٥٠ 
١٠سنوات وأقل من  ٥أكثر من   ١.٠٦٦ ٢.٠٩ ٤٩ 
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٣٠٠ 
 د. برھان محمود حمادنة&   علي أحمد نجميأ/                                                   

سنوات ١٠أكثر من   ٩١٣. ٢.١٥ ٢٩ 
 ١.٠٠٦ ٢.١١ ١٢٨ الكلي

 
 تقییم دور الطبیب

سنوات ٥أقل من   ٦٩٧. ١.٢٠ ٥٠ 
١٠سنوات وأقل من  ٥أكثر من   ٥٩٢. ١.٢٢ ٤٩ 

سنوات ١٠أكثر من   ٨٨٧. ١.٣٧ ٢٩ 
 ٧٠٥. ١.٢٥ ١٢٨ الكلي

 
 الاجمالي

 
 

سنوات ٥أقل من   ٦٢٢. ٢.٥٥ ٥٠ 
١٠سنوات وأقل من  ٥أكثر من   ٥٤٩. ٣.٠٨ ٤٩ 

سنوات ١٠أكثر من   ٦٢٥. ٣.٣٠ ٢٩ 
 ٦٧٠. ٢.٩٢ ١٢٨ الكلي

) وجود فروق بین المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدور الفریق ١٥أظھر الجدول (
نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم حسب متغیر سنوات الخبرة  متعدد التخصصات من وجھة

ولبیان دلالة الفروق بین المتوسطات الحسابیة تم احتساب تحلیل التباین الاحادي لدلالة الفروق بین 
المتوسطات الحسابیة لدور الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات 

 ) یبین ذلك.١٦لخبرة والجدول (التعلم حسب متغیر سنوات ا
 )١٦جدول (

)  لدلالة الفروق بین المتوسطات الحسابیة لدور (One Way ANOVA تحلیل التباین الاحادي 
الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم حسب متغیر سنوات 

 الخبرة
مجموع  مصدر التباین المحور

 المربعات
درجات 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

مستوى  قیمة ف
 الدلالة

تقییم دور قائد 
 المدرسة

 ٠٠٠. ٢١.٧٤٥ ١٦.٦٧٥ ٢ ٣٣.٣٥٠ بین المجموعات
 ٧٦٧. ١٢٥ ٩٥.٨٥٦ داخل المجموعات

  ١٢٧ ١٢٩.٢٠٥ الكلي
تقییم دور 
المرشد 
 الطلابي

 ٠٠٣. ٦.١٩٣ ٦.٨٠١ ٢ ١٣.٦٠٢ بین المجموعات
 ١.٠٩٨ ١٢٥ ١٣٧.٢٦٩ داخل المجموعات

  ١٢٧ ١٥٠.٨٧١ الكلي
تقییم دور 
 معلم الصف

 ٠٠٢. ٦.٥٨٤ ٤.٧٥٣ ٢ ٩.٥٠٦ بین المجموعات
 ٧٢٢. ١٢٥ ٩٠.٢٣٣ داخل المجموعات

  ١٢٧ ٩٩.٧٣٨ الكلي
تقییم دور 

معلم صعوبات 
 التعلم

 ٠٠٠. ١٥.٩٨٥ ٨.٦٤٤ ٢ ١٧.٢٨٩ بین المجموعات
 ٥٤١. ١٢٥ ٦٧.٥٩٦ داخل المجموعات

لكليا  ١٢٧ ٨٤.٨٨٥  
تقییم دور 
الأخصائي 

 النفسي

 ٠١٧. ٤.٢٢٤ ٤.٣٥٠ ٢ ٨.٧٠٠ بین المجموعات
 ١.٠٣٠ ١٢٥ ١٢٨.٧٢٠ داخل المجموعات

  ١٢٧ ١٣٧.٤٢٠ الكلي
تقییم دور ولي 

 الامر
 ٩٦٢. ٠٣٩. ٠٤٠. ٢ ٠٨١. بین المجموعات
 ١.٠٢٨ ١٢٥ ١٢٨.٥٥٢ داخل المجموعات

  ١٢٧ ١٢٨.٦٣٢ الكلي
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٣٠١ 

تقییم دور 
 الطبیب

 ٥٩٤. ٥٢٣. ٢٦٢. ٢ ٥٢٤. بین المجموعات
 ٥٠١. ١٢٥ ٦٢.٦٥٥ داخل المجموعات

  ١٢٧ ٦٣.١٨٠ الكلي
 ٠٠٠. ١٧.٧٣٧ ٦.٢٩٥ ٢ ١٢.٥٩١ بین المجموعات الاجمالي

 ٣٥٥. ١٢٥ ٤٤.٣٦٧ داخل المجموعات
  ١٢٧ ٥٦.٩٥٨ الكلي

ً عند مستوى () وجود فروق دال١٦أظھر الجدول ( ) لدور الفریق متعدد ٠.٠٥ة إحصائیا
التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم حسب متغیر سنوات الخبرة على الأداة 
ككل وعلى المحاور الأول والثاني والثالث والرابع والخامس ولبیان دلالة الفروق بین المتوسطات تم 

 ) یبین ذلك.١٧یفیھ والجدول  (استخدام المقارنات البعدیة بطریق ش
 ) ١٧جدول (

من وجھة نظر معلمي صعوبات لدور الفریق متعدد التخصصات المقارنات البعدیة بطریقة شیفیھ  
حسب متغیر سنوات الخبر التعلم  
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 الدلالة فرق المتوسطات مستویات الخبرة مستویات الخبرة المحور

 
تقییم دور 

 قائد المدرسة

تسنوا ٥أقل من  ١٠سنوات وأقل من  ٥أكثر من    -.٠٠٠. *-٧٨٢ 
سنوات ١٠أكثر من   -٠٠٠. *-١.٢٨٨ 

سنوات وأقل  ٥أكثر من 
١٠من   

سنوات ٥أقل من   .٠٠٠. *٧٨٢ 
سنوات ١٠أكثر من   -.٠٥١. -٥٠٦ 

سنوات ١٠أكثر من  سنوات ٥أقل من    ٠٠٠. *١.٢٨٨ 
١٠سنوات وأقل من  ٥أكثر من   .٠٥١. ٥٠٦ 

 
دور  تقییم

المرشد 
 الطلابي

سنوات ٥أقل من  ١٠سنوات وأقل من  ٥أكثر من    -.٠٣٥. *-٥٥٣ 
سنوات ١٠أكثر من   -.٠٠٦. *-٧٩٢ 

سنوات وأقل  ٥أكثر من 
١٠من   

سنوات ٥أقل من   .٠٣٥. *٥٥٣ 
سنوات ١٠أكثر من   -.٦٢٣. -٢٣٩ 

سنوات ١٠أكثر من  سنوات ٥أقل من    .٠٠٦. *٧٩٢ 
١٠ات وأقل من سنو ٥أكثر من   .٦٢٣. ٢٣٩ 

 
تقییم دور 
 معلم الصف

سنوات ٥أقل من  ١٠سنوات وأقل من  ٥أكثر من    -.٠١٥. *-٥٠٥ 
سنوات ١٠أكثر من   -.٠٠٨. *-٦٢٧ 

سنوات وأقل  ٥أكثر من 
١٠من   

سنوات ٥أقل من   .٠١٥. *٥٠٥ 
سنوات ١٠أكثر من   -.٨٢٩. -١٢٢ 

سنوات ١٠أكثر من  سنوات ٥أقل من    .٠٠٨. *٦٢٧ 
١٠سنوات وأقل من  ٥أكثر من   .٨٢٩. ١٢٢ 

 
تقییم دور 

معلم 
صعوبات 

 التعلم

سنوات ٥أقل من  ١٠سنوات وأقل من  ٥أكثر من    -.٠٠٠. *-٧٤٦ 
سنوات ١٠أكثر من   -.٠٠٠. *-٧٦٥ 

سنوات وأقل  ٥أكثر من 
١٠من   

سنوات ٥أقل من   .٠٠٠. *٧٤٦ 
سنوات ١٠أكثر من   -.٩٩٤. -٠١٩ 

سنوات ١٠أكثر من  سنوات ٥أقل من    .٠٠٠. *٧٦٥ 
١٠سنوات وأقل من  ٥أكثر من   .٩٩٤. ٠١٩ 

 
تقییم دور 
 الأخصائي

 النفسي 

سنوات ٥أقل من  ١٠سنوات وأقل من  ٥أكثر من    -.٠٦٦. -٤٨٠ 
سنوات ١٠أكثر من   -.٠٤٢. *-٦٠٣ 

سنوات وأقل  ٥أكثر من 
١٠من   

سنوات ٥أقل من   .٠٦٦. ٤٨٠ 
سنوات ١٠أكثر من   -.٨٧٥. -١٢٣ 

سنوات ١٠أكثر من  سنوات ٥أقل من    .٠٤٢. *٦٠٣ 
١٠سنوات وأقل من  ٥أكثر من   .٨٧٥. ١٢٣ 

 
 

 الاجمالي
 
 

سنوات ٥أقل من  ١٠سنوات وأقل من  ٥أكثر من    -.٠٠٠. *-٥٣٧ 
سنوات ١٠أكثر من   -.٠٠٠. *-٧٥٩ 

سنوات وأقل  ٥أكثر من 
١٠من   

سنوات ٥أقل من   .٠٠٠. *٥٣٧ 
سنوات ١٠أكثر من   -.٢٨٧. -٢٢٢ 

سنوات ١٠أكثر من  سنوات ٥أقل من    .٠٠٠. *٧٥٩ 
١٠سنوات وأقل من  ٥أكثر من   .٢٨٧. ٢٢٢ 
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ً  لدور الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ١٧أظھر الجدول ( ) فروق دالة إحصائیا
سنوات" وبین  ٥أقل من "  ات الخبرة بین مستوى الخبرةببرامج صعوبات التعلم حسب متغیر سنو

 ٥" وبین  " أقل من ١٠سنوات وأقل من  ٥" لصالح " أكثر من ١٠سنوات وأقل من  ٥" أكثر من 
 سنوات. ١٠سنوات" لصالح أكثر من  ١٠سنوات" و " أكثر من 

 مناقشة النتائج والتوصیات: 
ً لمناقشة نتائج الدراس ة التي ھدفت للتعرف على تقییم الفریق متعدد یتناول ھذا الجزء عرضا

التخصصات من وجھة نظر معلمي ومعلمات برامج صعوبات التعلم في منطقتي جازان وعسیر في 
 ضوء بعض المتغیرات الدیمغرافیة. كما تناول التوصیات والمقترحات التي انبثقت من تلك النتائج.

 مناقشة النتائج:
ال الأول: الذي نص على" ما مستوى تقییم دور الفریق متعدد مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤ

 التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم ؟".
أظھرت النتائج أن مستوى تقییم دور الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین  

 یم (متوسطة).)  ودرجة تقی٥.٠٠) من (٢.٩٢ببرامج صعوبات التعلم ككل جاء بمتوسط حسابي (
وقد یعود ذلك إلى قیام بعض أعضاء الفریق متعدد التخصصات بمھامھم وأدوارھم كم ھو 
موضح في دلیل معلم صعوبات التعلم وغیاب بعض الأعضاء أو عدم توفرھم في مدارس التعلیم 
ً إلى قلة معرفة بعض أعضاء الفریق متعدد  العام كالطبیب والأخصائي النفسي، وقد یعود أیضا
التخصصات كمعلم الصف وقائد المدرسة أو المرشد الطلابي بمعاییر وآلیة البرنامج التربوي 
ً قد یعود إلى عدم نشر ثقافة ومعاییر الصعوبات التعلیمیة والبرامج  الفردي لصعوبات التعلم، أیضا

التلامیذ العلاجیة لھا ممثلة في الخطة التربویة الفردیة في غرفة المصادر للمجتمع وأولیاء أمور 
الذین یعانون من صعوبات تعلم مما أدى إلى غیاب دور ولي الامر وعدم مشاركتھ بفاعلیة في 
البرنامج التربوي الفردي كعدم حضور الاجتماعات الخاصة بالتلمیذ أثناء التقییم والتشخیص وبناء 

وي صعوبات البرنامج وغیاب تواصلھ مع معلم صعوبات التعلم من أجل التطور بمستوى التلمیذ ذ
 التعلم. 

ً إلى قلة اھتمام وزارة التعلیم في إلزام مكاتب التعلیم ومشرفین التربیة  وقد یعود ذلك أیضا
الخاصة بھا بتقدیم الدورات التدریبیة للمعلمین والمعلمات في مجال صعوبات التعلم أثناء الخدمة 

ً من معلم صعوبات التعلم ومعلم الصف من أجل تقدی م أفضل النماذج التدریسیة وتوضیح دور كلا
 وبناء برنامج تربوي فردي ناجح یعود بالنفع للتمیذ ذوي صعوبات التعلم.

ومن حیث المحاور جاء المحور الرابع" تقییم دور معلم صعوبات التعلم " في  المرتبة الثانیة 
ائج ). ویعود ذلك كما أوضحت نت٥.٠٠) من (٣.٩١بدرجة تقییم (كبیرة) وبمتوسط حسابي بلغ (

الدراسة إلى قیام معلم صعوبات التعلم بعملیة التشخیص والتقویم للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم 
وبإعداد البرامج التربویة الفردیة، مع تقدیم كافة الخدمات التربویة لھم في غرفة المصادر، وقد یعود 

أجل تذلیل الصعوبات لتعاون معلم صعوبات التعلم وتواصلھ مع المرشد الطلابي وأولیاء الأمور من 
 التي یعاني منھا التلامیذ ذوي صعوبات التعلم.
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وعلى صعید المحاور الاخرى لأداة الدراسة كذلك جاء المحور الثاني" تقییم دور المرشد 
 ).٥.٠٠) من (٣.٤٩الطلابي " في  المرتبة الثانیة بدرجة تقییم (كبیرة) وبمتوسط حسابي بلغ (

بي یتعاون مع لجنة صعوبات التعلم بالمدرسة بھدف جمع ویعود ذلك لكون المرشد الطلا
المعلومات عن التلمیذ لتعبئة السجل الشامل، و دراسة الحالة كذلك، ویتحرى الأحوال الاقتصادیة 
للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم ورفع أسمائھم لإدارة المدرسة لمساعدة المحتاجین منھم، وتلاحظ 

بي جاء بھذه الدرجة كذلك یعود لعدة أسباب منھا، أنھ یقوم بعملیة الدراسة الحالیة أن المرشد الطلا
المسح بدایة العام ویعمل على تقدیم بیان بأسماء التلامیذ ذوي المھارات المتدنیة في اللغة العربیة أو 
الریاضیات ویتعاون مع معلم صعوبات التعلم في تقدیم معلومات وبیانات شاملة عن التلمیذ ذوي 

لم، كذلك أن المرشد الطلابي یقوم بعدة زیارات لمعلم صعوبات التعلم وتفقد مدى تقدم صعوبات التع
ً ما یكون ھو  مستوى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم، ومن ھذه الاسباب كذلك أن المرشد الطلابي غالبا

لي حلقة الوصل ما بین معلم صعوبات التعلم وولي أمر التلمیذ ذوي صعوبات التعلم في حالة تأخر و
 الامر التلمیذ عن الحضور للمدرسة من اجل المتابعة المنزلیة للتلمیذ ذوي صعوبات التعلم.

وعلى صعید محاور أداة الدراسة، جاء المحور الأول" تقییم دور قائد المدرسة" في المرتبة 
 ). ویعود ذلك لإشادة قائد٥.٠٠) من (٣.١٨الثالثة بدرجة تقییم (متوسطة) وبمتوسط حسابي بلغ (

یراعي المرونة  والمدرسة بالمنجزات التي یحققھا برنامج صعوبات التعلم في مختلف المناسبات. 
كما تبین بالإدة أن من أسباب توسط درجة  .في جدول الحصص الخاصة برنامج صعوبات التعلم

 یؤكد على أھمیة إشراك معلم الصف فيلا  في البرنامج التربوي الفردي، أنھ تقییم قائد المدرسة
إعداد ومتابعة الخطة التربویة للتلمیذ ذوي صعوبات التعلم في البرنامج التربوي الفردي، كما أنھ لا 
یقوم بزیارات دوریة وحضور جلسات تدریسیة لغرفة المصادر لتتبع تقدم مستوى التلامیذ ذوي 

 صعوبات التعلم.
بدرجة تقییم (متوسطة) كما جاء المحور الثالث" تقییم دور معلم الصف" في المرتبة الرابعة 

). ویعود ذلك لعدم طرح معلم الصف أفكار تساعد في ٥.٠٠) من (٣.٠٩وبمتوسط حسابي بلغ (
طرق تدریس تلامیذ ذو صعوبات التعلم، وغیاب مشاركتھ بفاعلیة في تشخیص وتقییم التلامیذ ذوي 

لصف ومعلم صعوبات التعلم، وتلاحظ الدراسة الحالیة كذلك أن غیاب التواصل بین معلم ا
صعوبات التعلم من أجل مناقشة ما یجب تقدیمھ للتلمیذ من طرق تدریس واستراتیجیات تعلیمیة 
مناسبة والاتفاق على التزامن في تقدیم المھارات للتلمیذ ذوي صعوبات التعلم في غرفة المصادر 

لفردي ومواكبتھ والصف ھي أحد الاسباب التي تسبب فجوة بین تقدم التلمیذ في البرنامج التربوي ا
 لزملاه التلامیذ العادین في الصف.

وفیما یخص باقي المحاور للأداة، جاء المحور السادس" تقییم دور ولي الأمر" في المرتبة 
). ویعود ذلك إلى عدم ٥.٠٠) من (٢.١١الخامسة بدرجة تقییم (قلیلة) وبمتوسط حسابي بلغ (

ت للبرامج التربویة الفردیة الخاصة بأبنائھم مشاركة أولیاء الأمور في الفریق متعدد التخصصا
للتعرف على نتائج التشخیص ونقاط القوة والضعف لدیھم، كذلك غیاب مشاركتھم في إعداد 
البرنامج التربوي الفردي ومتابعة تقییمھ، وعدم حضور أولیاء أمور التلامیذ ذوي صعوبات التعلم 
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امج التربویة الفردیة، كذلك لعدم الزیارة للاجتماعات الخاصة بالفریق متعدد التخصصات للبر
الدوریة للمدرسة وتتبع مستوى تقدم التلامیذ ذوي صعوبات التعلم من قبل أولیاء أمورھم. وقد یعود 
ذلك إلي عدم وجود الأنظمة التي تتیح فرص المشاركة لأسرة التلمیذ وانعدام التشریعات التي تلزم 

 ي الفردي.الأسرة بالمشاركة في البرنامج التربو
وفیما یخص المحورین: المحور الخامس" تقییم دور الأخصائي النفسي" في المرتبة السادسة 

ً) وبمتوسط حسابي بلغ ( ). والمحور السابع" تقییم دور ٥.٠٠) من (١.٦٥بدرجة تقییم (قلیلة جدا
ً) وبمتوسط  حسابي بلغ الأخصائي النفسي" في المرتبة السابعة والأخیرة بدرجة تقییم (قلیلة جدا

ً من الأخصائي النفسي والطبیب في ٥.٠٠) من (١.٢٥( ). فقد یعود ذلك لسبب عدم توفر كلا
مدارس التعلیم العام الملحق بھا غرف مصادر لبرامج صعوبات التعلم في منطقتي جازان وعسیر، 
وعدم مساھمتھما ومشاركتھما في الفریق متعدد التخصصات للبرنامج التربوي الفردي، وعدم 
توفر أدوات القیاس الرسمیة وغیر الرسمیة التي یحتاجھا الأخصائي النفسي في تشخیص التلامیذ 
ذوي صعوبات التعلم، واقتصار التشخیص للتلامیذ ذوي صعوبات التعلم على معلمي ومعلمات 

 برامج صعوبات التعلم في ھذه المدارس. 
نامج التربوي الفردي مازالت دون بصفة عامة، أن واقع مشاركة معلمي صعوبات التعلم في البر

اتجاه واضح سواء بأدوار الفریق متعدد التخصصات في المشاركة في إعداد وتنفیذ البرنامج التربوي 
الفردي أو عدم المشاركة، مع غیاب الإطار العام لمشاركة معلمي ومعلمات صعوبات التعلم في 

لي غیاب القوانین والتشریعات التي تلزم إعداده وتنفیذه دون توضیح لمدي المشاركة، وذلك یرجع إ
 أعضاء الفریق متعدد التخصصات بالمشاركة في إعداد البرنامج التربوي والفردي. 

وفي ضوء نتائج البحوث والدراسات السابقة یلاحظ أن الدراسة الحالیة قد اتفقت مع نتائج  
 ,Miller, et al()، ودراسة میلر وآخرون ٢٠٠٥)، ودراسة حنفي (٢٠٠٣دراسة الخشرمي (

). التي أشارت عدة مشكلات في إعداد البرامج التربویة الفردیة، تتمثل في عدم وجود الفریق ٢٠٠٥
متعدد التخصصات، وكذلك صعوبات في التعاون و التواصل بین أعضاء الفریق متعدد التخصصات 

ر وجسلیر وولفجان في البرامج التربویة الفردیة لذوي الإعاقة. كما اتفقت مع دراسة ستاتلمیج
) التي أشارت وجود أنماط من التنوع والصراع ٢٠٠٧ ,Stalmeijer, et alوھیرندزا وجیربر (

 في أجواء عمل الفریق متعدد التخصصات للبرامج التربویة الفردیة لذوي الإعاقة.
یم أما فیما یتعلق بأدوار أعضاء الفریق متعدد التخصصات، فقد جاء محور الرابع للأداة " تقی

دور معلم صعوبات التعلم " في المرتبة الأولى من بین المحاور بدرجة تقیم (كبیرة) وبمتوسط 
 ). ٥.٠٠) من (٣.٩١حسابي (

وتعزو الدراسة الحالیة أن إلمام معلمي ومعلمات صعوبات التعلم بأھداف وآلیة البرنامج 
قیم وتشخیص التلامیذ ذوي التربوي الفردي لصعوبات التعلم، والمعرفة الكافیة لدیھم بعملیة ت

صعوبات التعلم وتصمیم البرامج التربویة لھم یعود لجھود وزارة التعلیم في المملكة العربیة 
السعودیة التي سعت لتزوید معلمي ومعلمات صعوبات التعلم بالاستراتیجیات الحدیثة المتعلقة ببناء 

ا في التدریب التربوي بإدارات التعلیم البرنامج التربوي من خلال الدورات التدریبیة التي یتلقونھ
التي یعملون بھا، والمشاركة في الورش العملیة واللقاءات، وكذاك تزیدھم بالمرشد في صعوبات 
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التعلم الموضح فیھما طریقة إعداد الخطط التربویة الفردیة في مختلف المواد الأكادیمیة القراءة 
الوزارة الخطط الإلكترونیة التي سھلت على  والكتابة والریاضیات، وحتى الوقت القریب وفرت

ً یعمل معلمین صعوبات التعلم على  المعلمین والمعلمات إعداد الخطة التربویة الفردیة وتنفیذھا وحالیا
برنامج(نور) للمھارات وھو مرتبط بالوزارة مباشرةً. وقد یعود ذلك إلى قطاع التعلیم العالي في 

ة السعودیة الذي خطي بخطوات واسعة في مجال التربیة الخاصة وزارة التعلیم في المملكة العربی
 وبالتحدید في مجال صعوبات التعلم الذي واكب النھضة في التطویر والجودة والاعتماد الأكادیمي.

وقد یعود ذلك إلى تحمل معلمین معلمات صعوبات التعلم التلامیذ ذوي صعوبات التعلم منذ  
الصف وتشخیصھم من أجل تحدید المستوى الحالي لھم واقتصار ھذه  إحالتھم بدایة العام من معلمین

التشخیص على اختبارات ومقاییس أكادیمیة فقط وغیر معتمده من قبل الوزارة، وغیاب الأخصائي 
النفسي في تقدیم اختبارات ومقاییس نمائیة لھم، من ثم قیام معلم صعوبات التعلم ببناء وتصمیم 

ً من الملف الدائم للتلمیذ والخطة التربویة الفردیة والخطة التعلیمیة في البرنامج الفردي وإعداد ك لا
ھذا البرنامج. كما یعود إلى غیاب الاجتماعات لأعضاء الفریق متعدد التخصصات التي یترأسھا قائد 
المدرسة من أجل توضیح دور كل عضو كمعلم الصف وولي الأمر والمرشد الطلابي، كذلك توضیح 

من تشخیص وتقویم للتلمیذ وما وضع لھ من خطة ونماذج تدریس ومتابعة مستوى تقدم  ما تمھ تقدیم
التلمیذ في البرنامج بشكل دوري عن طریق ھذه الاجتماعات ولو اقتصرت على اجتماعین في 

 الفصل الدراسي الواحد.
ائیة عند الذي نص على "ھل توجد فروق ذات دلالة إحص النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني:مناقشة 

لدور الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج  )α =٠.٠٥(مستوى الدلالة 
 صعوبات التعلم تعزى لمتغیر الجنس؟

) ٠.٠٥وجود فروق دالة احصائیا عند مستوى دلالة ( أظھرت النتائج المتعلقة بھذا السؤال  
صعوبات التعلم حسب متغیر الجنس  لدور فریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج

على الأداة ككل وعلى المحاور الأول والثاني والثالث ولصالح الانا، في حین لم تظھر فروق دالة 
ً على كلا من المحاور الرابع والخامس والسادس والسابع. ویمكن تفسیر ذلك إلى أن قائدات  احصائیا

ھن معرفة كافیة بدورھن في البرنامج المدارس والمرشدات الطلابیات ومعلمات الصفوف لدی
التربوي الفردي لذوي صعوبات التعلم ومشاركتھم بفاعلیة في ذلك، وقد یعود ذلك لكون معلمات 
ً من قائدة المدرسیة والمرشدة الطلابیة ومعلمة  صعوبات التعلم في مدارس یقمن بتوعیة وإرشاد كلا

. أما بالنسبة لباقي الأعضاء كالطبیب الصف بأھمیة البرنامج التربوي الفردي وبدورھم فیھ
والأخصائي النفسي فعدم توفرھم في المدارس بشكل عام لدى مدارس البنین والبنات أدى لعدم وجود 

 فروق ذات دلالة إحصائیة لمتغیر الجنس. 
الذي نص على "ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند  النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: مناقشة

لدور الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج  )α =٠.٠٥(الدلالة مستوى 
 صعوبات التعلم تعزى لمتغیر المؤھل العلمي ؟
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ً لدور الفریق متعدد التخصصات من أظھرت نتائج ھذا السؤال  وجود فروق دالة احصائیا
لى الأداة ككل وعلى وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم حسب متغیر المؤھل العلمي ع

المحاور الاول والثاني والثالث والرابع ولصالح المؤھل اعلى من بكالوریوس، في حین لم تظھر 
ً من المحاور الخامس والسادس والسابع.  فروق دالة احصائیا على كلا

ذوي صعوبات التعلم ذوو  تلامیذویمكن تفسیر ذلك إلى امتلاك ومعرفة معلمي ومعلمات ال 
لعالي للتربیة الخاصة بعد البكالوریوس، بمھارات أكثر في المادة التدریسیة لكونھم خریجو الدبلوم ا

بكالوریوس جامعي أما باللغة العربیة أو الریاضیات مما یسھل علیھم التواصل مع معلمي الصفوف 
وقد  ذوي صعوبات التعلم في البرنامج التربوي الفردي، تلامیذحول المھارات التدریسیة المقدمة لل

یعود ذلك إلى اشتمال خطة الدبلوم العالي للتربیة الخاصة في الجامعات مقررات تبین طریقة إشراك 
واتفقت نتائج الدراسة الحالیة أعضاء الفریق متعدد التخصصات بفاعلیة في برنامج صعوبات التعلم. 

ً في فا٢٠١٦مع نتائج دراسة السماري و أباعود ( علیة برامج ) من حیث وجود دلالة إحصائیا
 صعوبات التعلم تعزى لمتغیر المؤھل العلمي.

الذي نص على "ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند  النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع: مناقشة
لدور الفریق متعدد التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج  )α =٠.٠٥(مستوى الدلالة 

 ة؟صعوبات التعلم تعزى لمتغیر سنوات الخبر
ً لدور الفریق متعدد التخصصات بینت النتائج المتعلقة بھذا السؤال         وجود فروق دالة احصائیا

من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم حسب متغیر سنوات الخبرة على الأداة ككل وعلى 
طات تم استخدام المحاور الاول والثاني والثالث والرابع والخامس ولبیان دلالة الفروق بین المتوس

المقارنات البعدیة بطریق شیفیھ، حیث أظھرت النتائج وجود فروق دالة احصائیا لدور الفریق متعدد 
التخصصات من وجھة نظر المعلمین ببرامج صعوبات التعلم حسب متغیر سنوات الخبرة بین 

 ٥أكثر من  " ولصالح "١٠سنوات وأقل من  ٥سنوات" وبین "أكثر من  ٥" أقل من  مستوى الخبرة
 ١٠سنوات" ولصالح أكثر من  ١٠سنوات" و " أكثر من  ٥" وبین" أقل من ١٠سنوات وأقل من 

 سنوات.
 ٥" "أكثر من ذوي صعوبات التعلم ضمن فئة  تلامیذویمكن تفسیر ذلك إلى أن معلمي ال 

ل ، لدیھم خبرة في المیدان التربوي ومن خلاسنوات" ١٠" وفئة" أكثر من ١٠سنوات وأقل من 
تجاربھم السابقة في السنوات القدیمة طورا من البرنامج التربوي الفردي بحیث یقومون بإقامة 
اجتماعات مع مدراء المدراس والمرشدین الطلابیین ومعلمي الصفوف من أجل إشراكھم في 

) ٢٠٠٨واتفقت نتائج الدراسة الحالیة مع نتائج دراسة الریس وحنفى ( البرنامج وتفعیل دورھم.
سنوات" بحاجة إلى عقد ورش  ٥) التي أظھرت أن المعلمین من فئة" أقل من ٢٠٠٨رني (والق

 وبرامج تدریبیة في مجال إعداد وتنفیذ البرنامج التربوي الفردي.
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 التوصیات والمقترحات:
 في ضوء النتائج التي خلصت إلیھا الدراسة، یمكن التوصیة بالآتي:

 م ً ً لتأكید دور أعضاء الفریق متعدد التخصصات في تبني المسؤولین التربویین مخططا نھجیا
 العمل ببرامج صعوبات التعلم من خلال عقد اللقاءات والندوات والورش التدریبیة.

  توعیة وإرشاد قائدي المدارس والمرشدین الطلابیین ومعلمي الصفوف وأولیاء أمور التلامیذ
اء برامج صعوبات التعلم بفاعلیة من ذوي صعوبات التعلم إلى أھمیة المشاركة في إعداد وبن

 خلال البرامج الإرشادیة الجماعیة والنشرات الإرشادیة واللقاءات والندوات.
 والتأكید على ، ضرورة تفعیل عملیة التواصل مع أولیاء أمور التلامیذ ذوي صعوبات التعلم

امج صعوبات التعلم وزیارتھم بشكل دوري لتتبع مستوى أبنائھم لأنھم أحد اشراكھم في العمل ببر
 العناصر الأساسیة في نجاحھا.

كما تقترح الدراسة الحالیة عدد من المقترحات التي تسھم في توجیھ البحوث المستقبلیة في ھذا 
 المجال:

 یرات أخرى.إجراء دراسة مماثلة لھذه الدراسة على مجتمعات وعینات أكثر وتناول متغ 
  إجراء دراسة مسحیة حول المعوقات التي تحول دون تفعیل مشاركة الفریق متعدد التخصصات

 في البرنامج التربوي الفردي لذوي صعوبات التعلم. 
  إجراء دراسة مسحیة تتناول المعوقات التي تحول دون مشاركة أولیاء أمور التلامیذ ذوي

 صعوبات التعلم في برامج صعوبات التعلم.
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). برنامج ٢٠١٦البحراني، منى؛ عجوة، عائشة؛ الوشاحي، مریم؛ خواجھ، عبدالفتاح. ( .٧
)، ١٠( ٣صعوبات التعلم في سلطنة عمان: دراسة تقویمیة. مجلة التربیة الخاصة والتأھیل، 

١٧٧ –١٤١. 
. عمان: دار المسیرة ١). تدریس التلامیذ ذوي صعوبات التعلم. ط٢٠٠٩بطرس، بطرس. ( .٨

 للنشر والتوزیع والطباعة.
. عمان: دار المسیرة ٣). تدریس الأطفال ذوي صعوبات التعلم. ط٢٠١٤بطرس، بطرس. ( .٩

 للنشر والتوزیع والطباعة
صة. بیروت: دار ). البرنامج التربوي الفردي للتلامیذ ذوي الحاجات الخا٢٠١٦بلطجي، لمى. ( .١٠

 العلم للملایین.
). صعوبات التعلم قضایا حدیثة. عمان: مكتبة الفلاح للنشر ٢٠٠٨جرار، عبدالرحمن. ( .١١

 والتوزیع.
 .). دلیل الكتابة النوعیة للبرنامج التربوي دلیل ارشادي٢٠١٢جیب، جوردن؛ دیشیز، تنا. ( .١٢

 ترجمة: حسن قاسم. عمان: دار الفكر ناشرون وموزعون.
). استراتیجیات تعلیم الأطفال ذوي الإعاقة العقلیة. عمان: دار ٢٠١٦ده، فوزیة. (الجلام .١٣

 المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة.
). استراتیجیات تعلیم الطلبة ذوي الحاجات الخاصة.  ٢٠٠٥الحدیدي، منى؛ الخطیب، جمال. ( .١٤

 عمان: دار الفكر ناشرون وموزعون.
الخطة التربویة الفردیة من وجھة نظر معلمي  ). واقع تطبیق٢٠١٦عاتي، اسماعیل. ( .١٥

 . صعوبات التعلم. رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة نجران، نجران
). مدى تحقیق أھداف البرنامج التربوي الفردي والصعوبات التي ٢٠٠٨الحرز، مریم. ( .١٦

ورة، تعترضھا في معاھد وبرامج التربیة الفكریة بمدینة الریاض. رسالة ماجستیر غیر منش
 . جامعة الملك سعود، الریاض

. عمان: دار الناشر الدولي ١). مناھج غیر العادین وأسس بنائھا. ط٢٠١٣حسین، عایدة. ( .١٧
 للنشر والتوزیع.

). الخطة التربویة الفردیة في ٢٠١٧حمادنة، برھان؛ عاصي، خالد؛ عاتي، إسماعیل. ( .١٨
 . الریاض: مكتبة الرشد ناشرون.١صعوبات التعلم. ط 

 -التطبیق -). الخطة التربویة الفردیة في مجال العوق السمعي: المدخل٢٠١٢، علي. (حنفي .١٩
 الریاض: دار الزھراء للنشر والتوزیع. .١ط. نموذج الإحالة

ً في معاھد ٢٠٠٥حنفي، علي. ( .٢٠ ). معوقات تطبیق البرنامج التربوي الفردي مع المعوقین سمعیا
 .٣٠٤-٢٤٥)، ١٩مجلة الإرشاد النفسي. ( .یةالأمل للصم وبرامج الدمج في المدارس العاد

. دار المسیرة للنشر ٢). صعوبات التعلم والخطة العلاجیة المقترحة. ط٢٠٠٥كوافحة، تیسیر. ( .٢١
 والتوزیع والطباعة. عمان.
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). بناء وتقویم البرامج التربویة الفردیة لذوي الاحتیاجات الخاصة في ٢٠٠٣الخشرمي، سحر. ( .٢٢
-١٠٣)، ٤(٣الخاصة بمدینة الریاض. مجلة العلوم التربویة والنفسیة. مراكز ومدراس التربیة 

١٣٢. 
. الریاض: ١). طIEP). الدلیل العملي للبرنامج التربوي الفردي(٢٠١٣الخشرمي، سحر. ( .٢٣

 بدون دار نشر.
). تقییم البرامج التربویة في مدارس التربیة الخاصة. ورقة عمل ٢٠٠١الخشرمي، سحر. ( .٢٤

 مراكز ومدارس التربیة الخاصة. الریاض. لدراسة تقییمیة في
). تقویم بناء ومحتوى البرامج التربویة الفردیة لذوي الاحتیاجات ٢٠٠٣الخشرمي، سحر. ( .٢٥

 ٤الخاصة في مراكز ومدارس التربیة الخاصة بمدینة الریاض. مجلة العلوم التربویة والنفسیة، 
)١٣٢ –١٠٢)، ٣. 

استراتیجیات تعلیم الطلبة ذوي الاحتیاجات ). ٢٠١١الخطیب، جمال؛ الحدیدي، منى. ( .٢٦
 . عمان: دار الفكر.٣الخاصة. ط

. ). مدخل إلى صعوبات التعلم دلیل عملي لمعلمي صعوبات التعلم٢٠١٥الخطیب، عاكف. ( .٢٧
 . إربد: عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع.١ط

. ٢یة الخاصة. ط). مناھج وأسالیب التدریس في الترب٢٠١١الخطیب، جمال. الحدیدي، منى. ( .٢٨
 دار الفكر ناشرون وموزعون. عمان.

الخطیب، جمال؛ الصمادي، جمیل؛ الروسان، فاروق؛ الحدیدي، منى؛ یحیى، خولة؛ الناطور،  .٢٩
). عمان: دار ٣). مقدمة في تعلیم الطلبة ذوي الحاجات الخاصة (ط٢٠١٠میادة. وآخرون. (

 الفكر ناشرون وموزعون.
 لموارد البشریة. الریاض: مكتبة العبیكان.). إدارة ا٢٠١٤رشید، مازن. ( .٣٠
. عمان: دار الفكر ناشرون ١). تصمیم البحث في التربیة الخاصة. ط٢٠١٤الروسان، فاروق. ( .٣١

 وموزعون.
). مناھج وأسالیب تدریس مھارات الحیاة الیومیة ٢٠٠١الروسان، فاروق. ھارون، صالح. ( .٣٢

 حات الذھبیة.. الریاض: مكتبة الصف١لذوي الاحتیاجات الخاصة. ط
.القاھرة: دار ١). تشخیص صعوبات التعلم الإجراءات والأدوات. ط٢٠١٠سلیمان، السید. ( .٣٣

 الفكر العربي.
). فاعلیة برامج صعوبات التعلم من وجھة نظر ٢٠١٦السماري، عبدالله؛ أباعود، عبدالرحمن. ( .٣٤

یة. مجلة التربیة الخاصة أولیاء أمور التلامیذ الذین لدیھم صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائ
 .٣٢٣ –٢٩٥)، ١٣( ٤والتأھیل، 

). المھارات الضروریة لمعلمي الأطفال ذوي صعوبات ٢٠٠٢العبد الجبار، عبدالعزیز. ( .٣٥
 .التعلم: أھمیتھا ومدى امتلاكھم لھا. رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة الملك سعود، الریاض

. الریاض: الإدارة العامة ٤لمي صعوبات التعلم. ط). المرشد لمع٢٠١١العبد اللطیف، سلیمان. ( .٣٦
 للتربیة الخاصة.
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). ممارسة مدیر المدرسة الابتدائیة في تحقیق أھداف برنامج صعوبات ٢٠٠٨القرني، سالم. ( .٣٧
التعلم. دراسة میدانیة من وجھة نظر المعلمین في منطقة مكة المكرمة. رسالة ماجستیر غیر 

 لمكرمة.منشورة، جامعة أم القرى، مكة ا
). آراء معلمي التربیة الخاصة حول إعداد البرنامج ٢٠٠٨حنفي، علي؛ الریس، طارق ( .٣٨

التربوي الفردي ومعوقات تطبیقھ فى بعض معاھد وبرامج التربیة الخاصة بالمملكة العربیة 
 السعودیة. مجلة مركز الاشاد النفسي. مكة المكرمة. 

والتعلیم بالمملكة العربیة السعودیة في مجال  ). إنجازات وزارة التربیة٢٠٠٦حبیب، یاسر. ( .٣٩
 صعوبات التعلم. الریاض: ورقة عمل مقدمة في المؤتمر الدولي للتربیة الخاصة. 

. ١). دلیل الكتابة النوعیة للبرنامج التربوي، دلیل ارشادي. مترجم. ط٢٠١٢قاسم، حسن. ( .٤٠
 عمان: دار الفكر ناشرون وموزعون.

 .٣٥-٢٣)، ٢٧( ٤التربیة الخاصة. مجلة التربیة الخاصة.  ). إدارة٢٠٠٩مرسي، محمد. ( .٤١
). الدلیل العملي لمعلمي صعوبات التعلم: مادة اللغة ٢٠١٢ملكاوي، محمود؛ الخطیب، عاكف. ( .٤٢

 . إربد: عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع.١ط. العربیة
لتلامیذ ذوي الإعاقة ). كفاءة تخطیط وتنفیذ البرنامج التربوي الفردي ل٢٠١٥النجار، حسین. ( .٤٣

مركز المعلومات التربویة والنفسیة  -من وجھة نظر المعلمین في جدة. مجلة التربیة الخاصة
 والبیئیة بكلیة التربیة جامعة الزقازیق: مصر.

). البرنامج التربوي الفردي في مجال التربیة الخاصة (دلیل المعلمین). ٢٠٠٤ھارون، صالح. ( .٤٤
 الخاصة.  الریاض: أكادیمیة التربیة

). واقع الخدمات المساندة ومدى أھمیتھا من وجھة نظر العاملین في ١٩٩٦الوابلي، عبدالله. ( .٤٥
 ٢٠معاھد التربیة الفكریة بالمملكة العربیة السعودیة. مجلة كلیة التربیة. جامعة عین شمس. 

)٢٠٠-١٩٧)، ٢. 
.عمان: دار ٦صة. ط). البرامج التربویة للأفراد ذوي الحاجات الخا٢٠١٥یحیى، خولة. ( .٤٦

 المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة.
.عمان: دار ٢). البرامج التربویة للأفراد ذوي الحاجات الخاصة. ط٢٠١١یحیى، خولة. ( .٤٧

 المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة.
). تقییم برامج صعوبات التعلم بالمملكة العربیة السعودیة في ضوء ٢٠٠٩یعقوب، عادل. ( .٤٨

یة لھذه البرامج. رسالة دكتوراه غیر منشورة، جامعة عمان العربیة، عمّان، المعاییر العالم
 الأردن.

 
 
 
 
 
 



 

 / ھالة سعید عبد ا د ذ
 
 
 

 
 

 ٢٠١٩العدد الثانى                             مجلة كلیة التربیة / جامعة المنوفیة                            
 

٣١٢ 
 د. برھان محمود حمادنة&   علي أحمد نجميأ/                                                   

 ثانیاً: المراجع الأجنبیة
٤٩. Brenda, K. (٢٠١٢). If the goal is collaboration: Toward more 

satisfactory inclusion of parents in the individual education plan 
meetings. Unpublished Doctoral Dissertation, University of Nebraska. 

٥٠. Erchul, R; & Conoley, J. (١٩٩١). Helpful theories to guide counselors 
practice of school-based consultation. Elementary School Gounseeling. 
٢١١-٢٠٤ ,٢٥. 

٥١. Hickson, L; Blackman, L; & Reis, E. (١٩٩٥). Mental retardation    
foundation of educational programming. Boston: Allyn and Bacon (٧): 
٢٣-١١. 

٥٢. Hofman,R. (٢٠١٤). Teachers Attitudes and Salf Efficacy Towards 
Inclusion of Pupils With Disabilities in Tanzanian Schools. Journal of 
Education and Training. ١٩٨-١٧٧:(٢)١. 

٥٣. Mcnicholas, J. (٢٠٠٠). The Assessment of Pupils with Profound and 
Multiple Learning, British Journal of Special Education, ١٥٠-٥٣ :(٣)٢٧. 

٥٤. Miller, J; Charles-Jones, H; Barru, A; & Saunders, T. (٢٠٠٥). Multi-
disciplinary Primary care mental health teams: A challenge to commu-
nication. Primary Care Mental Health. ١٨٠-١٧١:(٣) ٣. 

٥٥. Overton, T. (٢٠١٢). Assessing learners with special needs. (٧th ed). 
Ohio, USA: Pearson, Merrill Prentice Hall. 

٥٦. Stalmeijer,R; Gijselaers, W; Wolfhagen, I; Harendza, S; & Scherpbier, 
A. (٢٠٠٧). How interdisciplinary team can create malti-disciplinary 
education: the interplay between team process and educa-tional quality. 
Medical Education. ١٠٨٠-١٠٥٩ :(١١) ٤١. 


