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               فاعلية بيئة الواقع المعزز في  تنمية المهارات التكنولوجية لدى معلمي

   المرحلة الابتدائية
  
  

 

  

  

  مستخلص البحث

یهدف البحث الحالي إلى الكشف عن أثر بیئة الواقع المعزز في تنمیة المهارات 

لمنهج التكنولوجیة لدى معلمي المرحلة الإبتدائیة،  والذي تضمن مشكلة البحث وأهدافه وا

المتبع وإجراءاته ومصطلحات البحث ، كما نتناول أیضا عرضا موجزا للنتائج التي توصل 

إلیها البحث وتفسیرها بالإضافة إلى توصیات ومقترحات البحث الحالي، وقد استخدم منهج 

البحث التطویري الذي یتناول تحلیل النظم وتطویرها من خلال أحد نماذج التصمیم التعلیمي 

)،  وقد تكونت عینة البحث من ٢٠١٥اها الباحث و هو نموذج محمد عطیة خمیس (التي تبن

معلم في التجربة  ٢٠معلم من معلمي المرحلة الابتدائیة تم إختیار عینة عشوائیة منهم  ٨١

معلم، حیث تم تقسیم  ٦١الإستطلاعیة، ثم إجراء التجربة الاساسیة على باقي العینة وعددهم 

) ، ثم تم ٣٠)، والأخرى ضابطة وعددها (٣١أحدهما تجریبیة وعددها ( العینة إلى مجموعتین

تطبیق أدوات البحث وهما إختبار تحصیلي خاص بالمهارات التكنولوجیة، وبطاقة ملاحظة 

قبلیا وبعدیا،  وقد توصل الباحث إلى نتائج فاعلیة بیئة الواقع المعزز في تنمیة  الأداء العملي

معلمي المرحلة الإبتدائیة  وقد توصلت نتائج البحث إلى وجود أثر المهارات التكنولوجیة لدى 

دال إحصائیا لبیئة الواقع المعزز على تنمیة المهارات التكنولوجیة لدى معلمي المرحلة 

  الابتدائیة،  وفي ضوء ذلك قُدمت التوصیات والمقترحات المناسبة . 

التحصیل المعرفي ، المهارات  –سقالات التعلم  –الواقع المعزز  الكلمات الرئیسیة :
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Abstract 
The current research aims to reveal the impact of the environment of 

augmented reality in the developing technological skills of elementary stage 
teachers, which included the problem of research and objectives and 
methodology and procedures and research terms, as well as a brief 
presentation of the results of the research and interpretation, We have dealt 
with the problem of research, through its objectives, methodology, procedures 
and search terms. We also deal with a brief results of the research findings 
and their interpretation, in addition to the recommendations and suggestions 
of the current research. the researcher was depended on the curriculum of 
developing educational systems, which is based on the research methodology 
approach, that deals with systems analysis and development, which is known 
in education technology as the developmental research methodology 
(Developmental Research), the sample of research was (81) Teachers (20) of 
them were for Exploratory study and the others were divided into 2 groups the 
Experimental group  

 was (31) teachers and the control group was (30) . and the researcher 
was applied the (achievement test, observation card)  before and after applied 
the training program  .  The result was in favor of  the environment of 
augmented reality , and in the light of this the proper recommendations and 
suggestions were offered. 

 
Keywords : E –learning, augmented reality, technological skills, elementary 
stage teachers, Mohamed Khamis Educational design Model (2015) .   
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  مقدمة 

لم یعد استخدام التكنولوجیا في  التعلیم درباً من دروب الرفاهیة في التعلیم كما كان شائعا 

من قبل،  بل إن  تحقیق العملیة التعلیمیة لأهدافها في ظل المتطلبات الجدیدة للعصر الحالي، 

یمیة، وتعتبر قد أصبح وثیق الصلة باستخدام وتطویع التكنولوجیا ومستحدثاتها في العملیة التعل

تقنیة الواقع المعزز من التقنیات التي امتدت إلى الحقل التعلیمي من المجالات الاخرى،  التي 

حتما سیستفید المعلم من تطویعها في خدمة أهدافه التعلیمیة  داخل الغرفة الصفیة وخارجها، 

  .  لما لها من آثار جیدة على الطریقة التي یتلقى بها الطلاب العلوم المختلفة

من التقنیات التي   ARأو     Augmented Reality وتعد تكنولوجیا الواقع المعزز  

ظهرت مؤخرا في مجال تكنولوجیا التعلیم، والتي یمكن تصنیفها على أنها إحدى التقنیات 

الهامة  لمعالجة البیانات بآلیة أكثر واقعیة عن برامج معالجة البیانات الأخرى، وتقنیة الواقع 

هي : التكنولوجیا التي من خلالها یستطیع المستخدم إدخال عناصر افتراضیة في بیئته  المعزز

الحقیقیة،  حیث تعمل هذه التكنولوجیا من خلال إضافة مجموعة من المعلومات المفیدة إلى 

الإدراك البصري للإنسان،  ولا یقتصر الأمر  فقط على إدخال عناصر افتراضیة فقط ، بل 

المعزز یستطیع المستخدم أن یمحو ویعدل عناصر موجودة بالفعل في العالم من خلال الواقع 

  .  (Gutiérrez & Fernndez, 2014,p. 24)   الحقیقي

كما تتمتع هذه التقنیة  بعدة مزایا و إمكانات وخصائص أهمها اتسامها بالبساطة 

وفر علاقة تعلیمیة حیث تعمل  على تزوید المتعلم بمعلومات واضحة وموجزة، كما ت والفاعلیة،

متكافئة بین الطالب والمعلم والمحتوى الدراسي ، كما تعتبر قلة تكالیف الإستعانة بهذه التقنیة 

من أهم المزایا التي تتمتع بها  حیث أنها لا تحتاج سوى إلى جهاز ذكي وتطبیق للولوج إلى 

 & Anderson)البیئة، ومن ثم البدء في إستخدام هذه التقنیة لاستخدام تطبیقاتها 

Liarokapis,2014 , P :2)  . 

من الدراسات أیضا التي أثبتت فعالیة تلك التقنیة في مختلف المساقات ذات الصلة و 

 & Baccaدراسة باكا وأخرین ( ) و٢٠١٤دراسة كلا من: (مها الحسیني، بالعملیة التعلیمیة 

Others,2014) إضافة الى دراسة شیا (Shea,2014 ًا دراسة بیریز لوبیز )، كما أثبتت أیض

فاعلیة  (Dunser & Others, 2012)، ودراسة  )Perez-Lopez & Contero,2013وكونتیرو (

استخدام تلك التقنیة في تدریس مادة العلوم،  إضافة إلى الدراسات السابقة، فإن هناك  العدید 

والدور التي  من الدراسات  التي أكدت أیضا على أهمیة ودور استخدام تقنیة الواقع المعزز

ودراسة فریتاس  (Schrier , 2005 )یمكن أن تؤدیة في العملیة التعلیمیة ومنها دراسة شاریر 
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، إضافة إلى  (Chen Tsai, 2011)ودراسة تشن تساي   (Freitas& Campos, 2008)وكامبوس 

ة بین والتي أُجریت للمقارن )Barriera et al 2012 p.6الدراسات السابقة فقد أثبتت دراسة (

الطلاب الذین تعلموا باستخدام هذه التقنیة  والطلاب الذین اعتمدوا على الأسالیب التقلیدیة ــ  

اعتمدت في تقدیم محتواها التعلیمي على تقنیة الواقع المعزز كانت أفضل  أن الفصول التي

ة وتحقیقًا من نظیراتها التي استخدمت الوسائل التقلیدیة، حیث كانت فصولها الدراسیة أكثر متع

  ) .٦٠، ص ٢٠١٠،   لأهدافها التعلیمیة كما كانت أقل إرهاقًا (خالد نوفل

من الفوائد التعلیمیة السابقة ومن خلال العرض السابق لبعض البحوث والدراسات التي 

تناولت استخدام تقنیة الواقع المعزز في العملیة التعلیمیة، ومن خلال الاطلاع على توصیات 

اتضح للباحث أن تقنیة الواقع المعزز تُعد من التقنیات المناسبة التي یمكن  بعض المؤتمرات،

استخدامها بغرض تنمیة بعض المهارات التكنولوجیة لدى معلمي المرحلة الابتدائیة، حیث یقوم 

المعلمون بتحمیل التطبیق التي تلائم  طبیعة عمله الهدف من البرنامج التدریبي الذي یستهدفه 

"، وذلك بغرض عرض معلومات إضافیة Marker Page ه الكامیرا إلى صفحات "المعلم وتوجی

حول المهارات والموضوعات المستهدفة،  وذلك حتى یستفید من البرنامج التدریبي المُعَد 

  بغرض تنمیة المهارات التكنولوجیة لدیهم .

لى الطلاب المهارات التي یجب ع منTechnology Skills وتعتبر المهارات التكنولوجیة  

والمعلمون امتلاكها بغرض مسایرة التقدم التكنولوجي الهائل في العصر الحالي ومتابعة وسائل 

وطرق التعلیم الحدیثة، و یقصد بالمهارات التكنولوجیة: مجموعة القدرات والمعارف والاتجاهات 

وتنفیذها وتقویمها  التي یتقنها المعلم في مجال تكنولوجیا التعلیم لتصمیم عملیة التعلیم والتعلم

) ،  وتعتبر المهارات ٦٩، ص ٢٠٠٨لتحقیق تعلیم أكثر كفاءة وفعالیة وجودة (سارة إبراهیم ، 

التكنولوجیة من المهارات الأساسیة التي یجب على الطلاب والمعلمین امتلاكها بغرض مسایرة 

  ة .التقدم التكنولوجي في العصر الحالي، ومتابعة وسائل وطرق التعلیم الحدیث

ویضیف الباحث  أن أهم ما یمیز تلك المهارات أنها مصطلح نسبي حیث ترتبط ارتباطًا 

وثیقًا بما یستجد على الساحة التكنولوجیة  من مستحدثات،  ولابد أیضًا من أن تتمتع هذه 

المهارات بمجموعة من السمات مثل:  أن تناسب المهارات التكنولوجیة طبیعة المرحلة العمریة 

ین،  ویجب على المتعلمین والمعلمین أن یتمكنوا من إتقان المهارات الأساسیة في للمتعلم

 استخدام ما یستجد من مستحدثات تكنولوجیه، وذلك لما للمهارات التكنولوجیة من أهمیة في

تحسین جودة العملیة التعلیمیة وتطویرها وتحسین فاعلیتها، وذلك حتى یتمكنوا من أداء أدوارهم 

التكنولوجیا بمرونة كافیة داخل الغرف الصفیة وخارجها بهدف تحقیق أهداف  والتعامل مع

  العملیة التعلیمیة وتحسین نواتجها .  
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ویجب الإشارة هنا إلى أن تنمیة المهارات التكنولوجیة لدى معلمي المرحلة الابتدائیة یعد  

حث  مجموعة المهارات أحد أهم الجوانب التي ستجني العملیة التعلیمیة الكثیر، وقد حدد البا

التكنولوجیة بناء على الدراسة الاستكشافیة، والخبرة العملیة للباحث،  في أربع مجموعات من 

استخدام خدمات الإنترنت الأساسیة في   : المهارات الرئیسیة الأساسیة القسم الأول منها

القسم الثالث : مهارات العملیة التعلیمیة، والقسم الثاني : مهارات استخدام السبورة الذكیة،  و 

عرض وتقدیم المحتوى باستخدام المجموعة المكتبیة،  بالإضافة إلى القسم الرابع والخاص 

بالتعرف على أهم المصطلحات التكنولوجیة التي یكثر استخدامها في العملیة التعلیمیة والتي 

یة والتواصل تمكن المعلمین من التفاعل مع مستحدثات العصر و طلابهم داخل الغرفة الصف

  معهم خارجها .

  مشكلة البحث : 

  نبعت مشكلة البحث الحالي من خلال ما یلي : 

  تمكن الباحث من بلورة وصیاغة مشكلة البحث من خلال عدة نقاط هي كالتالي :

من خلال خبرة الباحث: حیث یعمل الباحث كتقني بمدارس الملك عبدالعزیز النموذجیة      

لعربیة السعودیة ــ فقد لاحظ الباحث من خلال الاحتكاك مع معلمي بمدینة تبوك بالمملكة ا

المرحلة الابتدائیة، ومن خلال إجراء المقابلات الشخصیة مع المعلمین لاحظ الباحث ضعف 

المهارات التكنولوجیة لدیهم مما یؤثر على أدائهم داخل الغرفة الصفیة وفي التعامل مع ما 

مام بالمفاهیم التكنولوجیة لدى هؤلاء المعلمین من یستجد من تقنیات، حیث أصبح الإل

الضروریات التي تقتضیها طبیعة الثورة التكنولوجیة في العصر الحالي . وبناء على ما سبق، 

فقد اتضح  للباحث من خلال ذلك  الحاجة لتصمیم محتوى تعلیمي ببیئة الواقع المعزز بغرض 

 لة الابتدائیة .تنمیة المهارات التكنولوجیة لدى معلمي المرح

من خلال إجراء الدراسة الاستطلاعیة على معلمي المرحلة الابتدائیة بمدارس الملك      

لاحظ الباحث أیضًا عدم إلمام كثیر من المعلمین عبدالعزیز النموذجیة ا ـ جمیعهم من الذكورـ 

یر من الفائدة بالمهارات التكنولوجیة التي من الممكن أن یضفي إتقان المعلمین لها  بها  كث

على أدائهم داخل الغرفة الصفیة، مما یزیل عنهم الكثیر من الاعباء والمهام الإضافیة التي 

یتحملها المعلم داخل الغرفة الصفیة،  وقد وجد الباحث أن غالبیة المعلمین ، خاصة كبار 

  الصفیة  .  السن منهم ـ لدیهم قصور في استخدام المهارات التكنولوجیة الأساسیة داخل الغرفة

كما لاحظ الباحث قلة الدراسات التي تعرضت إلى معلمي المرحلة الابتدائیة بغرض 

 تنمیة المهارات التكنولوجیة لدیهم من خلال التقنیات الحدیثة  .
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الحاجة إلى تطویر أسالیب التعلیم التقلیدیة، حیث أن هذه الأسالیب غیر كافیة لمواجهة 

ضرورة نبًا إلى جنبًا مع الانفجار المعلوماتي، حیث أدى ذلك إلى التطورات التقنیة المتسارعة ج

ابتكار واستحداث أسالیب تعلم قائمة على استخدام المستحدثات التكنولوجیة، وبما أن الواقع 

المعزز یعتبر أحد تقنیات معالجة البیانات، فتعتبر هذه التقنیة من أنسب التقنیات للتعامل مع 

ي، حیث یرى الباحث أن الانفجار المعلوماتي یعتبر مبررًا للاهتمام بهذه هذا الانفجار المعلومات

 التقنیة وإجراء المزید من البحوث عبر بیئتها.

كما لاحظ الباحث أیضًا من خلال اطلاعة على عدد من الدراسات والبحوث النظریة 

وما زلنا نحتاج إلى والمیدانیة التطبیقیة قلة الدراسات التقویمیة في مجال تكنولوجیا التعلیم، 

المزید من الدراسات التي تستهدف التنمیة المهنیة الإلكترونیة للمعلم، والتي تركز على إكساب 

المعلمین والمعلمات المهارات التكنولوجیة الأساسیة التي تتیح للمعلم تطویر نفسه ذاتی�ا، وأن 

 هنیة .یكون على اطلاع دائم بالمستجدات التكنولوجیة بهدف التنمیة الم

في ضوء ما سبق  تمكن الباحث من صیاغة مشكلة البحث في العبارة التقریریة التالیة 

وهي الحاجة إلى تطویر بیئة واقع معزز قائمة على سقالات التعلم وأسلوب التعلم بهدف 

  . تنمیة المهارات  التكنولوجیة لدى معلمي المرحلة الابتدائیة

الباحث بعمل مقابلات شخصیة مع عینة من  ومن أجل تدعیم الإحساس بالمشكلة قام

معلمي المرحلة الابتدائیة بمدارس الملك عبدالعزیز النموذجیة بمدینة تبوك بالمملكة العربیة 

السعودیة، ومناقشتهم بطرح مجموعة من الأسئلة عن مدى إلمامهم بالمهارات التكنولوجیة، 

ت بالإضافة إلى قصور في وكانت النتیجة قصور وضعف شدیدین في أداء هذه المهارا

  الجوانب المعرفیة الخاصة بها  .

  أسئلة  البحث  :

  أمكن صیاغة السؤال الرئیس للبحث على النحو التالي :

كیف یمكن تصمیم بیئة الواقع المعزز والكشف عن أثرها في تنمیة بعض المهارات  

  ؟التكنولوجیة لدى معلمي المرحلة الابتدائیة  

  : هذا السؤال إلى الأسئلة الفرعیة التالیة وقد أمكن أمكن تحلیل

  ما المهارات التكنولوجیة اللازمة لمعلمي المرحلة الابتدائیة ؟ -١

  تصمیم المحتوى  الخاصة  ببیئة الواقع المعزز ؟ما معاییر  -٢
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لبیئة الواقع المعزز في تنمیة بعض المهارات التكنولوجیة ما التصمیم التعلیمي المقترح  -٣

  صمیم ؟ ضوء معاییر التفي 

ما تأثیر تقدیم المحتوى التعلیمي ببیئة الواقع المعزز في  تنمیة التحصیل المعرفي  -٤

 ؟المرتبط بالمهارات التكنولوجیة  لدى معلمي المرحلة الابتدائیة 

ما تأثیر تقدیم المحتوى التعلیمي بیئة الواقع المعزز في  تنمیة الأداء المهاري لاستخدام  -٥

  ؟لمرحلة الابتدائیة التكنولوجیا لدى معلمي ا
  

  أهداف البحث :

 یهدف البحث الحالي إلى:

 تنمیة التحصیل المعرفي المرتبط بالمهارات التكنولوجیة لدى معلمي المرحلة الابتدائیة . .١

 داء المهاري لاستخدام التكنولوجیا لدعم المعلم في العملیة التعلیمیة تنمیة الأ .٢

التكنولوجیة لدى بتدائیة  بهدف تنمیة المهارات تصمیم بیئة واقع معزز لمعلمي المرحلة الا

 معلمي المرحلة الابتدائیة . 

 :  أهمیة البحث

  تنبع أهمیة البحث الحالي  من كونه أنه یمكن أن یسهم في : 

  ،التأكید على الاهتمام بالبحوث التطویریة في مجال تصمیم البیئات التعلیمیة الإلكترونیة

 اهات التربویة الحدیثة.حیث یكون البحث انعكاسا للاتج

  توجیه أنظار الباحثین إلى أن مراعاة تطویر المحتوى الإلكتروني عبر بیئات الواقع

 المعزز قد یساعد على تحقیق الأهداف التعلیمیة تحقیقا أفضل من الوضع الراهن  .

  توجیه أنظار الباحثین للاهتمام بالبحث في بیئات الواقع المعزز وتوظیفها في العملیة

 لتعلیمیة.ا

  یوجه أنظار الباحثین والقائمین على الحقل التعلیمي بأن تنمیة المهارات التكنولوجیة لدى

 المعلمین  مطلب حیوي وأساسي  في تحسین جودة العملیة التعلیمیة  .

  الحاجة إلى بحوث ودراسات تفاعل الاستعداد والمعالجة(ATI) التي ترى أنه بدلا من ،

جیدة، فإنه یجب تصمیم معالجات تعلیمیة مختلفة تتناسب مع  واحدة معالجةالبحث عن 

  المتعلمین من ذوي الاستعدادات المختلفة .
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  حدود البحث : 

  اشتملت حدود البحث على ما یلي : 

 .  : وهي بعض المهارات التكنولوجیة الخاصة بمعلمي المرحلة الابتدائیة حدود موضوعیة -١

 ) م  .٢٠١٩/  ٢٠١٨لثاني  للعام (الفصل الدراسي االحدود الزمانیة  :  -٢

  التصمیم شبه التجریبي للبحث:

وذلك في   )٢×  ١اتبع الباحث التصمیم التجریبي  المعروف باسم التصمیم العاملي (  -٣

) ٢وذلك من خلال تقسیم عینة البحث إلى ( للبحث  في ضوء المتغیرات المستقلة

 .مجموعتین تجریبیتین 

  تجریبي للبحث .) التصمیم شبه ال١جدول رقم (

  التعلم التقلیدي  التعلم ببیئة الواقع المعزز  طریقة تقدیم المحتوى

  ) التعلم التقلیدي٢م (  )  التعلم ببیئة الواقع المعزز  ١م (  مجموعات البحث 
٤-   

  یتضح من خلال الجدول السابق أن هذا البحث یحتوي على مجموعتین تجریبتین هما : -٥

  . م المحتوى ببیئة الواقع المعزز (المجموعة التجریبیة) تقتصر على تقدی ) :١المجموعة(

  تقتصر على تقدیم المحتوى بالطریقة التقلیدیة ( المجموعة الضابطة ) . ) :٢المجموعة(

  متغیرات البحث : 

  سیتضمن البحث الحالي المتغیرات التالیة :

 المتغیر المستقل :  - أ

 لي :یشتمل البحث الحالي على على المتغیر المستقل التا

  بیئة الواقع المعزز  

  المتغیر التابع : -ب      

  اشتمل البحث الحالي على المتغیرین التابعین التالي : 

 التحصیل المعرفي والمهارات التكنولوجیة لدى معلمي المرحلة الابتدائیة  

  فروض البحث  :

بین متوسطي درجات كل من  ٠.٠٥لا یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى دلالة  - ١

لمتعلمین الذین درسوا ببیئة الواقع المعزز والمتعلمین الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة  ا

یرجع إلى التأثیر الأساسي لبیئة الواقع المعزز في القیاس البعدي للاختبار التحصیلي 

 للمهارات التكنولوجیة لدى معلمي المرحلة الابتدائیة.

بین متوسطي درجات كل من  ٠.٠٥ة لا یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى دلال - ٢

الطلاب الذین درسوا ببیئة الواقع المعزز والمتعلمین الذین درسوا بالطریقه التقلیدیة یرجع 

إلى التأثیر الأساسي لبیئة الواقع المعزز في القیاس البعدي لبطاقة ملاحظة الأداء 

 للمهارات التكنولوجیة لدى معلمي المرحلة الابتدائیة.
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   Definitions  Terms:   لبحثمصلطحات ا
 

  

  : الواقع المعزز 

یمكن تعریف تقنیة الواقع المعزز أیضا على إنها " تكنولوجیا ثلاثیة الأبعاد تدمج الواقع 

الافتراضي والواقع الحقیقي، أي بین الكائن الحقیقي والكائن الافتراضي، ویتم التفاعل معها في 

مة الحقیقیة، أي انه عرض مركب یدمج بین المشهد الوقت الحقیقي أثناء قیام الفرد بالمه

الحقیقي والمشهد الظاهري المولد الذي تم تولیده بواسطة الكمبیوتر، حیث یتم تدعیم المشهد 

بمعلومات إضافیة، ویتم التفاعل معها في الوقت الحقیقي، أثناء قیام الفرد بالمهمة الحقیقیة، 

حقیقي، ولیس الافتراضي بهدف تحسین الإدراك فیشعر المستخدم أنه یتفاعل مع العالم ال

  ) .١٧٦، ص ٢٠١١الحسي للمستخدم " (محمد خمیس ، 

الواقع المعزز إجرائی�ا في هذا البحث على أنها  بناء على ماسبق یمكن تعریف تقنیة  

یة تقنیة جدیدة من التقنیات التي تم توظیفها في العملیة التعلیمیة  تقوم على تعزیز البیئة الحقیق

بأشكال ومعلومات افتراضیة تزید من إدراك المتعلم إلى المشهد الحقیقي،  كما تقوم فكرة هذه 

التقنیة على توجیه كامیرا الجهاز الذكي إلى صورة معینة،  فتظهر الأشكال والنصوص 

              الافتراضیة ثلاثیة الأبعاد كانت أو أشكال أخرى بهدف تدعیم المنظر الأصلي الذي

 ویه الكامیرا  .تح
  

  المهارات التكنولوجیة :

) أیضًاعلى أنها مجموعة القدرات والمهارات والاتجاهات ٢٠٠٨تعرفها أمیرة عبدالرحیم (

التي یمتلكها عضو هیئة التدریس ویمارسها في مجال تكنولوجیا التعلیم لتصمیم عملیة التعلیم 

  فاعلیة .والتعلم وتنفیذها وتقویمها لتحقیق تعلم أكثر كفاءة و 

في ضوء التعریفات السابقة یمكن تعریف المهارات التكنولوجیة إجرائی�اعلى أنها مجموعة 

المهارات والمعارف اللازمة التي تمكن معلمي المرحلة الابتدائیة من التعامل مع المستحدثات 

لوماتي  لمواكبة الدور الجدید للمعلم في ظل هذا التطور المعرفي والانفجار المع التكنولوجیه

الذي شمل جمیع نواحي الحیاة، بهدف توظیفها لتحسین أدائه داخل الغرفة الصفیة وخارجها 

وهذا ما یسهم في تحسین جودة مخرجات العملیة التعلیمیة من أجل إنتاج جیل جدید من 

  المتعلمین القادرین على مسایرة هذا التحدي .

  الإطار النظري للبحث : 

  دافه تم عرض الإطار النظري من خلال المحاور التالیة : في ضوء البحث وطبیعته وأه

  المحور الأول : الواقع المعزز 

               ونتناول في هذا المحور الواقع المعزز من حیث مفهومه وخصائصه والأسس النظریة

  القائم علیها : 
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  مفهوم تقنیة الواقع المعزز : 

تكنولوجیا ثلاثیة الأبعاد تدمج الواقع  ) على أنها : "٢، ص ٢٠١٥یعرفها محمد خمیس (

الحقیقي بالواقع الافتراضي، أي بین الكائن الحقیقي والكائن الافتراضي، إذ یتم التفاعل معها 

في الوقت الحقیقي أثناء قیام الفرد بالمهمة الحقیقیة،  ومن ثم فهو عرض مركب یدمج المشهد 

مولد بالكمبیوتر، ویضاعف المشهد بمعلومات الحقیقي الذي یراه المستخدم والمشهد الظاهري ال

إضافیة فیشعر المستخدم بأنه یتفاعل مع العالم الحقیقي ولیس الافتراضي، بهدف الإدراك 

  . الحسي للمستخدم

  خصائص الواقع المعزز :

،  ) .Azuma, Baillot, Behringer, Feiner, Julier & Machntyre, 2001, p 10(:  حدد كل من

) خصائص تكنولوجیا ٢٠١٢)، و الحلفاوي (٢٠١٦)، و ریهام الغول (٢٠١٥و مجدي عقل (

  الواقع المعزز في النقاط التالیة : 

فالمتعلم لا یحتاج إلا إلى  انخفاض تكلفة إنتاج المواد التعلیمیة بهذه التقنیة نسبیا : -١

 جهاز ذكي وتطبیق مناسب یتم برمجته مسبقا .

نیة قادرة على عرض أشكال افتراضیة  ثلاثیة الأبعاد فتطبیقات هذه التق متعددة الأبعاد : -٢

 في المنظر الحقیقي وهذا ما یسهل للمتعلم المزید من التخیل للمشهد العام .

فالمتعلم من خلال هذه التقنیة یستطیع الحصول  تمد المتعلم بمعلومات واضحة ودقیقة :  -٣

یزید الدافعیة عند المتعلم  على المعلومات التي یصعب إیضاحها في التعلم التقلیدي، وهذا

  ناحیة التعلم .

حیث  لا تتطلب تعقیدات أو شروطا خاصة فكل ما یلزم  سهولة الاستخدام والتوظیف : -٤

  لاستخدام هذه التقنیة هو جهاز ذكي یحتوى على تطبیق للواقع المعزز وكامیرا  .

قصد بهذه الخاصیة  : وی المزج بین البیئة الحقیقیة و البیئة الافتراضیة في بیئة حقیقیة -٥

 الدمج بین الواقع الافتراضي والواقع الحقیقي .

تتمتع تقنیة الواقع المعزز بالتفاعلیة  في وقت استخدامها و یعد ذلك أیضا   التفاعلیة : -٦

إحدى سمات هذه البیئة، فالمتعلم أو المستخدم هو الذي یحدد الأجزاء غیر المفهومة  في 

 یه یطلب التوضیح  .  المشهد الموجود أمامه وبناء عل

  المحور الثاني : المهارات التكنولوجیة 

یوجد العدید من المهارات التكنولوجیة التي یمكن توظیفها في العملیة التعلیمیة بهدف     

تطویر أداء المعلمین والمدربین لتحقیق أهداف العملیة التعلیمیة، وسوف نتعرض في هذا 

من حیث  المفهوم والخصائص والأهمیة بالإضافة إلى المحور إلى المهارات التكنولوجیة  

  انواعها وفي الختام سوف نعرض المهارات التكنولوجیة في المستخدمة في البحث الحالي .
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  :    Technological Skills مفهوم المهارات التكنولوجیة  

استخدام  یمكن تعریف المهارات التكنولوجیة على أنها درجة إمتلاك الفرد القدرة على     

وسائل تعلیمیة ) بكفاءة عالیة،  –برامج  –التكنولوجیا الحدیثة بما تتضمنه من (أجهزة 

والوصول الى أعلى درجات الفهم والمعرفة مع توفیر الوقت والجهد المبذول وتحویل البیئة 

  ) .٢٠١٤التعلیمیة بقاعات ریاض الاطفال الى بیئة فعالة وجذابة (سماح مرزوق، 

  رات التكنولوجیة  :خصائص المها

  تتمتع المهارات التكنولوجیة بمجموعة من الخصائص یمكن تلخیصها في النقاط التالیة :  

تتكون المهارة عادة من خلیط من الاستجابات أو السلوكیات عقلیة/ إجتماعیة / حركیة  -١

 بحیث تنسجم هذه الاستجابات مع بعضها البعض لتؤدي المهارة التكنولوجیة بدقة .

المعرفة جزء اساسا من الأداء المهاري حیث انه من الضروري توفر مادة معرفیة  تشكل -٢

 قبل ان یستطیع الطلاب القیام بمهارة معینة .

 تنمیة المهارات التكنولوجیة لا یتم إلا عن طریق التدریب والممارسة  . -٣

د عیاد ، یتم تقییم الاداء المهاري عادة بكل من معیاري الدقة والسرعه في الانجاز( فؤا -٤

  ) .٢٠٠٦منیر عوض 

  أنواع المهارات التكنولوجیة 

توجد العدید من المهارات الإلكترونیة التي یحتاجها المعلمون  داخل الفصول الدراسیة  

  ) المهارات التكنولوجیة إلى :١٥٦، ص  ٢٠١٨حیث صنفت منال الحجي (

 سب وبرمجیاته مهارات عامة متعلقة بالثقافة الحاسوبیة مثل معرفة مكونات الحا

 المختلفة .

  مهارات متعلقة باستخدام الحاسوب مثل كیفیة التعامل مع وحدات الإدخال والإخراج

 ومهارات التشغیل الأساسیة لنظام ویندوز وأوفیس  .

  مهارات متعلقة بالثقافة المعلوماتیة مثل معرفة مصادر المعلومات الإلكترونیة واستخدام شبكة

أدواتها كخدمات البحث، والبرید الإلكتروني والتواصل من خلال مواقع الانترنت، والتعامل مع 

 . التواصل الاجتماعي وإنشاء الصفحات والمواقع التعلیمیة الالكترونیة

إلى أن هناك مجموعة من المهارات یجب على معلم القرن   Janelle Cox)2015كما أشارت   (

  كالتالي : الواحد والعشرین أن یتقنها وصنفت تلك المهارات 

  : البحث على الانترنت  

یفتقر العدید من المعلمین إلى المهارات الأساسیة لتنفیذ لعمیات البحث على الانترنت، 

حیث یحتاج هؤلاء إلى تعلم كیفیة البحث على الإنترنت بشكل أكثر فاعلیة، حتى یتمكنوا من 

  .المعلمون عن هذه المهارة یعرفها نقل هذه المهارات إلى طلابهم؛ ومن النصائح التي یجب أن
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 : التعامل مع برامج المجموعة المكتبیة الخاصة بشركة میكروسوفت  

قد تبدوا معرفة كیفیة استخدام برامج المجموعة المكتبیة الشهیرة الخاصة بشركة     

میكروسوفت درباً من دروب الماضي، إلا إنه ما زالت عروض الباور بوینت هي الحل الامثل 

عظمى من المعلمین لعرض محتواهم داخل الفصول الدراسیة، كما یستخدم محرر للغالبیة ال

  مستندات جوجل أیضا على نطاق واسع .

  : التواصل من خلال مواقع التواصل الاجتماعي  

أصبحت برامج التواصل الاجتماعي ذات اهمیة كبیرة في الشبكة العنكبوتیة وقد اتاحت 

  ین عناصر العملیة التعلیمیة إمكانیتها المتعددة سهولة التواصل ب

  مهارة إعداد ومشاركة الفیدیوهات  

أصبح التعلیم بواسطة مقاطع الفیدیو القصیرة أكثر إنشارا عنه في الماضي، ویرجع 

الفضل في ذلك في موقع الیوتیوب الشهیر الذي جعل بمقدور كل شخص أن یقوم بتسجیل 

  مقاطع فیدیو .

   مهارة استخدام السبورة الذكیة  

تیح هذه التقنیة للمعلمین الحریة الكاملة والمرونة داخل الغرفة الصفیة، حیث تسمح ت

باختیار طرق التدریس التي تناسب طلابة بمنتهى السهولة والیسر، وتعتبر السبورة الذكیة  نظرا 

لخصائصها قادرة على دعم مجموعة واسعة من أسالیب التعلم، حیث تعتبر أداة فعالة، ویعتبر 

  في هذه الاونة ضرورة تربویة لا یمكن التغاضي عنها .  إتقانها

  المهارات المستهدفة في البحث الحالي : 

  قام الباحث باختیار المهارات التالیة لتكون محور البحث الحالي :   

حیث قام بتحدید وإشتقاق المهارات التكنولوجیة اللازمة للمعلمین من خلال الإطلاع على 

ابقة التي اهتمت بتنمیة المهارات التكنولوجیة، كما قام الباحث بإجراء البحوث والدراسات الس

دراسة استكشافیة لتحدید أهم المهارات التي یحتاجها المعلمون ویحتاجون إلى تطویرها، نظراً 

 لأهمیتها وتأثیرها المباشر على أداء المعلمین داخل المدارس.

فرغم ظهور  امج المجموعة المكتبیة:مهارات العرض والتقدیم للمحتوى التعلیمي عبر بر  -١

الكثیر من البرامج التي أحیانا تبدوا أنها یمكن أن تحل محل برامج الاوفیس؛  الا أن 

برامج المجموعة المكتبیة  ما زالت متصدرة وبقوة ساحة البرامج التي لا غنى عنها في 

 أي مؤسسة تعلیمیة كانت أو غیر تعلیمیة .
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:  للسبورة الذكیة میزات تفاعلیه فهي تتیح للمعلم عرض  ذكیةمهارات استخدام السبورة ال -٢

 المنهج بشكل أفضل.

مثل البحث واستخدام البرید مهارات أساسیة في الانترنت والحوسبة السحابیة :  -٣

الإلكتروني وإعداد الاختبارات الالكترونیة واستخدام الحائط الالكتروني،  فمن شأن هذه 

من الوقت والجهد للمعلمین، حیث تتیح  الحوسبة السحابیة المهارات، أنها توفر الكثیر 

على سبیل المثال لا الحصر للمعلمین تنظیم أوراقهم والاحتفاظ بها على الانترنت فلا 

 نحتاج استخدام نواقل البیانات. 

 الإلمام بالمصطلحات التكنولوجیة الجدیدة في العملیة التعلیمیة : من أهم سمات هذا -٤

صبحت السرعة وظهور مصطلحات أالدائم والمستمر، حیث  العصر هو التطور

تكنولوجیة جدیدا یومیا من أهم سمات هذا العصر لذا فمن الواجب الاهتمام بإدراج المعلم 

  ضمن هذه المنظومة حتى لا یتخلف عن الركب.

  أهمیة المهارات التكنولوجیة : 

، ٢٤،  ١٨ص : ص ص  ٢٠٠١أكدت  دراسة كل من( محمد سعد ، ومكارم حلمي ، 

) أن تحقیق العملیة التعلیمیة لأهدافها  یتوقف على عدد من العوامل  أهمها دور المعلم  ١٤٧

لذا فإن  التقویم للمناهج،  باعتباره مشاركاً فى التخطیط والإعداد و تنظیم المحتوى التربوى و

ن إحداث تغییر في قضیة إعداد المعلم تعتبر من القضایا الحیویة فى المیدان التربوي، ولا یمك

تعلیم القرن الواحد والعشرون بدون خلق بیئة تعلیمیة مناسبة و تدریب المعلمین على التعامل 

 مع التقنیات الحدیثه وتوظیفها في العملیة .

همیة المهارات التكنولوجیة للمعلمین من خلال  مجموعة من الفوائد أویمكن تلخیص    

تقان المعلمین لهذه المهارات التكنولوجیة  نورد بعضها التي سیجنیها النظام التعلیمي من إ

  في النقاط التالیة : 

  تسهل استخدام المستحدثات التكنولوجیة في عملیة التواصل مع الآخرین بشكل جید

 مما یتیج له توصیل رسالته بشكل أفضل وأبرز مثال على ذلك شبكة الانترنت .

  التعلیمیة مزید من التشویق والاثاره تضیف المستحدثات التكنولوجیة على العملیة

 وتزید من حماسة المتعلمین للاستمرار في عملیة التعلم .

  توفر المستحدثات التكنولوجیة بیئة ذات اتجاهین، حیث یصبح هناك تبادل وتفاعل

 بین المتعلم أو المعلم وهذه المستحدثات .
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 حدث التطورات تیسر المهارات التكنولوجیة الحصول على مصادر المعلومات وأ

 والبحوث .

 . تساعد المهارات التكنولوجیة على استنباط أهداف جدیده ومسالك تعلیمیة أكثر تأثیرا 

  محاكاة بیئات الحیاة الواقعیة وتوفیر بیئة اتصال ثنائیة الاتجاه تتخطى قاعة الدراسة

 وتربطها بالعالم وبیئة المتعلم .

 یة مهارات التعلم الذاتي لدیه وجعل التعلم تمكین المتعلم من الاعتماد على الذات وتنم

 والتاكید على بقاء أُثره .  Interactive Learningتعلما تفاعلیا 

  التنمیة المهنیة للمتعلم واكسابه الكفایات والمهارات الاساسیة والضروریة كي یندمج

 ) . . ١٩، ص  ٢٠١٢في العالم المحیط به  ( أماني برهوم ، 

  لاقة بین المتغیرات المستقلة والتابعةالعالمحور الثالث : 

یهدف البحث الحالي إلى التعرف على أثر بیئة الواقع المعزز في تنمیة المهارات 

التكنولوجیة لمعلمي المرحلة الابتدائیة،  لذا كان من الضروري التعرف على علاقة المتغیرین 

ي، ومدى إفادة البحث ببعضهما البعض،  وأثر هذا التفاعل على تحقیق هدف البحث الرئیس

  .   الحالي علاقة المتغیر المستقل بالمتغیر التابع

 العلاقة بین الواقع المعزز والمهارات التكنولوجیة : 

) أن تكنولوجیا الواقع المعزز القائمة على تطبیقات ٢٠١٥أكدت دراسة روبرت جون (     

لیة التعلیمیة وتبادل المعلومات الهواتف الذكیة تؤدي الى تحسین وتعزیز التعلیم وتطویر العم

داخل المؤسسات التعلیمیة والجامعات، إذ أثبتت تلك الدراسة أن الواقع المعزز یعتبر أداه 

تعلیمیة فعالة إذا ما تم استخدامها  جنبا إلى جنب مع طرق التدریس التقلیدیه، كما أضاف 

لیمي التقلیدي من خلال تعزیزه أیضا  أنه یمكن لتطبیقات الواقع المعزز أن تكمل المحتوى التع

صور )، إذ یتم إضافة هذه العناصر  الى  -فیدیو –رسومات  –صوت  –بواسطة (نصوص 

بیئة التعلم الحقیقیة في وقت التعلم الحقیقي  بهدف تدعیم البیئة الواقعیة ببعض البیانات التي 

  ) .٢٠١٨سیظل أثرها باقیا بفضل هذه التقنیة  (صفاء محمد ، 

اء على ما سبق یرى الباحث أن تقدیم  المحتوى التعلیمي عبر بیئة الواقع المعزز بن     

یساعد المتعلم على تدعیم المعلومات السابقة لدیه كما تساعد أیضا تلك التقنیة على ترسیخ 

المعلومات التي یكتسبها المتعلم وذلك عن طریق تقدیم تلك المعلومات في الوقت المناسب التي 

  تعلم فیه .  یحتاجها الم
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)  إلى أن هناك ضروریات تدعوا ١٢،  ص ٢٠٠٥وقد أشارت دراسة طارق حجازي (     

إلى تدریب المتعلمین قبل وأثناء الخدمة، حیث  شددت تلك الدراسة على ضرورة توظیف 

التكنولوجیا في العملیة التعلیمیة، وربطها بعملیة التدریب خاصة في ظل التطور الحادث في 

ت تكنولوجیا التعلیم وأهم المستحدثات الخادمة له، من أمثلة تلك المستحدثات كافة مجالا

تكنولوجیا الواقع المعزز، تلك التقنیة التي تم استخدامها في هذا البحث بغرض تحسین جودة 

  العملیة التعلیمیة عبر تنمیة التحصیل المعرفي المرتبط 

  بالمهارات التكنولوجیة .

  م علیها البحث  الأسس النظریة التي یقو 

تعتمد وتتوافق تكنولوجیا الواقع المعزز في التطبیقات الخاصة بها في عملیة التعلیم 

والتعلم على عدد من نظریات التعلم؛ وتقدم تلك النظریات نتائج تمثل نقطة الانطلاق نحو 

) . وسوف Ertmer & Newby,193pp.50-72البحوث التطبیقیة مع تطویر للمبادئ والوسائط (

نقدم فیما یلي عرضا لأهم النظریات التي تقوم علیها تكنولوجیا الواقع المعزز في العملیة 

التعلیمیة والتي تعد بمثابة أسس أو أدوات یمكن الاستعانة بها عند إنتاج أنماط المحتوى 

  الرقمي التعلیمي في هذا البحث .

لنظریة السلوكیة بتهیئة الموقف اهتمت اعلاقة نظریة التعلم السلوكیة ببیئات الواقع المعزز : 

التعلیمي وتزوید المتعلمین بمثیرات تدفعهم للاستجابة،  ثم تعمل بعد ذلك على تعزیز هذه 

الاستجابة، كما  تسعى تكنولوجیا الواقع المعزز إلى تهیئة تلك المواقف التعلیمیة من خلال ما 

لتعامل مع المعرفة فهي بمثابة تشمله من وسائط متعددة تعمل كمثیرات تعلم یتم من خلالها ا

تجمیع المتعلم لاستجابات محددة لمثیرات متنوعة بحیث یتم تمثیلها على شكل أهداف سلوكیة،  

وتعد مفاهیم "التجاوز" ،"التكرار"، هي مفاهیم جوهریة في اكتساب السلوك و یسهل بعد ذلك 

)؛ كما تعرف هذه Burton, et al . 1996,pp.46-73ترجمتها إلى مبادئ سلوكیة حاسمة (

السلوكیات النهائیة بأنها استیعاب للمفاهیم وتطبیقها وفهمها في إطار متنوع من الاستجابات 

)Glaser,1962,pp.1-30(  . 

على الرغم من أن هناك خصائص حاكمة  علاقة نظریة التعلم البنائیة ببیئات الواقع المعزز :

ركي، مبني على مواقف وأهداف محددة فإن للتعلم البنائي كونه نشاط بنائي، تراكمي، تشا

إلا أن كل تعلم   ،(Decorte,2010) المبادىء المشتقة من النظریة البنائیة متعددة ومتباینة 

تتأصل فیه إحدى هذه الخصائص وبالرغم من التنوع في تفسیرات النظریة البنائیة فإن عدم 

ت من كم الإحتمالات الخاصة بتقدیمة الدقة في تحدید المبادىء الخاصة بالمواد التعلیمیة زاد

  ) .Winn,2004,p.,187افكار جدیدة للتعلیم والتعلم (
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) أن بیئات التعلم البنائي ترتبط ٢٦-٢٥، ص، ص ، ٢٠١٥وقد اكد (نبیل عزمي،

ویتیح بناء   ارتباطا وثیقا بالتعلم الإلكتروني عموما، وبتكنولوجیا الواقع المعزز بشكل خاص،

الأنشطة الشخصیة والملاحظة بمجرد عرض الموضوعات باستخدام  المفاهیم من خلال

  الوسائط المتعددة، وذلك ضمن بیئات تفاعلیة غنیة مما یؤدي بدورة إلى  تعلم أفضل .

تهتم تكنولوجیا التعلیم بكیفیة تعلم    علاقة نظریة التعلم الاتصالیة ببیئات الواقع المعزز:

ما یتعلمه هؤلاء المتعلمین؛ وقد أدى ذلك الى ظهور  المتعلمین، حیث أنها لا تركز على كم

 Simensبالمشاركة مع ( ٢٠٠٤في العام  George Simensالنظریة الاتصالیة،  والتي أسسها 

& Downe, 2005,pp.3-9(   وتعتبر قدرة المتعلم على التصنیف وفرز المعرفة إلى أجزاء مهمة

م في النظریة الاتصالیة على عمل صلات بین من أهم مبادىء تلك النظریة ،    ویركز المتعل

تم استبدال المعلومات المتكسبة سیالمعلومات ، والمعارف المتخصصة حیث یدرك المتعلم متى 

مسبقا بمعلومات ومعارف جدیدة بمعنى أنها تتطلب من المتعلم اتخاذ قرار في تكوینة لعلاقات 

جدیدة، وتعتمد تكنولوجیا الواقع المعزز على أحد مبادىء النظریة الاتصالیة، حیث أن التعلم 

الأجهزة الذكیة التي یمكن  یمكن أن یكون موجودا في أجهزة وأدوات غیر بشریة، فمن خلال

حملها أو ارتداؤها وما توفرة من تطبیقات یمكن من خلالها إحداث التعلم   صفاء محمد 

)٢٠١٨. (  

  علاقة الواقع المعزز بنظریة الدافعیة : 

إلى أن اندفاع المتعلم نحو التشارك في  Blau & Caspi ;Now & y,(2008,1-11)وقد ذكر     

مرتبط بالدوافع الذاتیة القائمة منها   الأول ز یرتكز على دوافع رئیسیة تطبیقات الواقع المعز 

على الاستمتاع الشخصي، حیث تتیح تطبیقات الواقع المعزز العدید من الأدوات لحفظ 

المحتوى ونشره عبر هذه البیئة ، حیث تتیح للمتعلمین الوصول الیها في أي زمان ومكان دون 

عرض أفكارهم ومساهماتهم مما یعطي المتعلمین إحساسا  أي حواجز أو قیود، علاوة على

: وهو مرتبط بالداوفع الخارجیة التي تركز على التنمیة  والدافع الثانيبالاستمتاع الشخصي، 

الذاتیة للمتعلمین وتطویر قدراتهم ومهاراتهم، حیث توفر تقنیة الواقع المعزز للمتعملین من 

میة التي یمكن استخدامها والتفاعل معها بسهولة في مجموعة  متنوعة من التطبیقات التعلی

 ) .٢٠١٩إطار فردي او تشاركي مما یسهم في عملیات التنمیة الذاتیة لهم (احمد فرحات ،  

أن نظریة العبىء   (Baddeley,1992)ذكر  علاقة الواقع المعزز بنظریة العبء المعرفي :

المعرفیة ؛ وتقوم هذه النظریة في  بُنیت في الأساس على نظریات المصادر المعرفي قد 
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الأساس على  أن التعلم الفعال هو الذي یقلص الحمل المعرفي العرضي وغیر الفعال على 

الذاكرة العاملة ؛ بینما تكون سعة الذاكرة طویلة المدى غیر محدودة افتراضیا؛  فإن الذاكرة 

فالمعلومات التي تخزن في الذاكرة  العاملة محدودة للغایة سواء بالنسبة لفترة بقائها أو سعتها،

) ثانیة، حیث تؤدي تكنولوجیا المواقع ٣٠العاملة ولا یتم استظهارها تختفي في غضون (

المعزز إلى بقاء المحتوى التعلیمي في الذاكرة لدى المتعلمین لفترة أطول من ذلك المحتوى 

تقلیل العبء المعرفي على الذي یكتسبة المتعلم من خلال الوسائل التقلیدیة، وذلك من خلال 

  )  . ٢٠١٨، محمد ( صفاء ذاكرة المتعلمین العاملة 

ترى هذه النظریة أن التوافق بین إمكانیات   علاقة الواقع المعزز بنظریة تزامنیة الوسائط :

الوسیط وعملیة توصیل المعلومات من ناحیة وبین عملیات معالجة هذه المعلومات والتقارب 

یة أخرى، إذ أن قدرات الوسائط لیست هي العامل الوحید الذي یؤثر في في المعاني من ناح

التعلم، حیث تؤثر أیضا الطریقة التي یتم استخدام هذه الوسائط من خلالها، وتقوم هذه النظریة 

في الأساس على الربط والتفاعل بین خصائص الوسائط وإمكانیاتها من ناحیة وعملیة الاتصال 

 ) . Dennis & Valacich,1999حیة الأخرى (بوسائل التعلم من النا

) على أن تكنولوجیا الواقع المعزز تعتمد على المبادىء ٢٠١٨وتؤكد صفاء محمد (    

الخاصة بنظریة تزامنیة الوسائط،  حیث أن عملیة الاتصال تتطلب عملیة التشارك في الفهم، 

التكنولوجیا، حیث  أن ویتكون الاتصال من توصیل المعلومات وهو ما یتم من خلال هذه 

  توضیح  المعنى یتم من خلال توضیح المفاهیم المجردة .

  الطریقة والاجراءات : 

  منهج البحث  :

أعتمد الباحث على منهج تطویر المنظومات التعلیمیة الذي یتناول تحلیل النظم 

لتجریبي وتطویرها، ویتضمن المنهج الوصفي التحلیلي في مرحلة الدراسة والتحلیل، والمنهج ا

  في تنفیذ كافة إجراءات تجربة البحث .

  أولا : تحدید معاییر تصمیم بیئة الواقع المعزز :

لى تحدید أثر تقنیة الواقع المعزز في تنمیة المهارات التكنولوجیة إیهدف البحث الحالي 

لدى معلمي المرحلة الابتدائیة ، لذالك كان لابد من تحدید قائمة معاییر تصمیم المحتوى 

لتعلیمي بیئة الواقع المعزز، ولكي یقوم الباحث بتحدید تلك المعاییر قام الباحث بالاجراءات ا

  التالیة :



  

 ٣٧٠ 

 ١ج ٢٠١٩العدد التاسع عشر یولیو  المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

إعداد القائمة المبدئیة لمعاییر التصمیم التعلیمي لبیئة الواقع المعزز حیث قام الباحث  -

 بالاجراءات التالیة : 

 .معزز والمهارات التكنولوجیةمسح الأدبیات والبحوث السابقة المرتبطة بكل من الواقع ال .١

استخلاص قائمة معاییر مبدئیة للمعاییر الخاصة بالتصمیم التعلیمي الخاص ببیئة  .٢

 الواقع المعزز والمحتوى التعلیمي بهذه التقنیة 

 إعداد قائمة المعاییر المبدئیة . .٣

 عرض قائمة المعاییر المبدئیة على المحكمین لإجراء التعدیلات المطلوبة . .٤

   .لقائمة النهائیة لمعاییر التصمیم التعلیمي لبیئة الواقع المعزز بمستویات الدعمإعداد ا .٥

ثانیا : التصمیم التعلیمي للمعالجات التجریبیة للمحتوى الالكتروني ببیئة الواقع المعزز 

  ) :٢٠١٥الخاص بتنمیة المهارات التكنولوجیة وتطویرها بنموذج محمد خمیس (

ذج التصمیم التعلیمي لتحدید أي منها یستطیع الاعتماد قام الباحث بدراسة بعض نما

علیه في بناء النموذج الخاص بتصمیم المحتوى التعلیمي القائم على الواقع المعزز، ومن 

)؛ ٢٠٠٣؛ محمد خمیس ( ”ADDIE Model”النماذج التي اطلع علیها الباحث النموذج العام 

) وقد وجد  الباحث أن ٢٠١٥س ()؛ ونموذج  محمد خمی٢٠١٥ونموذج نبیل جاد عزمي (

  ) ، نظرا لسهولته وبساطته .٢٠١٥أنسب تلك النماذج هو نموذج محمد خمیس (

  المرحلة الاولى : مرحلة الإعداد والتخطیط القبلي :

  قام الباحث بوضع خطة لتصمیم  المحتوى وتطویرة وقد  تمثلت تلك الخطة في التالي  :

ه المهمة من خلال قیامه بعمل التصمیم التعلیمي : قام الباحث بهذ التصمیم التعلیمي -

للمحتوى الالكتروني ببیئة واقع معزز، بغرض تنمیة المهارات التكنولوجیة لمعلمي 

المرحلة الابتدائیة، حیث تم تصمیم السیناریو الخاص بكل من المجموعة الضابطة 

  والمجموعة التجریبیة .

یة المناسبة للمحتوى بحیث تناسب طبیعة بعد ذلك قام الباحث بكتابة الأهداف التعلیم -

 معلمي المرحلة الابتدائیة  وطبیعة البحث الحالي .

تحدید المهارات اللازمة لمعلمي المرحلة الابتدائیة وذلك من خلال اختبار تحصیلي  -

 من إعداد الباحث واستبیان تم تنفیذه على مجموعة من المعلمین كما ذكرنا سابقا .

ورقیا والكترونیة لاستخدامها من قبل المعلمین لتعلم  Marker Pageتصمیم  صفحات  -

 المهارات المستهدفه  .
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البحث عن تطبیق الواقع المعزز المناسب حیث لاحظ الباحث من خلال التقصي  -

ن هناك الكثیر من التطبیقات التي لا تتناسب وطریقة عرض المحتوى أوالبحث 

؛   Layar  ، تطبیق  Aurasmaقي التعلیمي الخاص بالمهارات ووجد الباحث تطبی

هما من انسب التطبیقات لتقدیم المحتوى الخاص بتنمیة هذه   Blipparوتطبیق

 المهارات التكنولوجیة .

 تصمیم بیئة الواقع المعزز . -

  -المرحلة الثانیة : مرحلة التحلیل :

الــى  تهــدف هــذه المرحلــة ، حیــث التحلیــل هــو المرحلــة الأولــي لأي عملیــة تصــمیم تعلیمــي

  إعداد رؤیة كامله عن الموضوع ككل وتتضمن تلك المرحلة الخطوات التالیة : 

  تحلیل الحاجات التعلیمیة العامة لمعلمي المرحلة الابتدائیة  

 . تحلیل خصائص معلمي المرحلة الابتدائیة ومعارفهم، حاجاتهم، ومتطلباتهم  

 ا یسمح للمتعلمین تحلیل المهمات التعلیمیة، وتحدید ما یعرض على الشاشة، وم

  بتنزیلة .

  تحلیل الموقف بشكل عام وكذلك الموارد المتاحة  والقیود التي یمكن ان تؤثر

 على تقدیم المحتوى  .

  المرحلة الثالثة : مرحلة تصمیم المحتوى الالكتروني 

والهدف هنا  هو تحدید مواصفات البرنامج التعلیمي وما یحتویه من أهداف سلوكیة      

لمي واستراتیجیات تعلیمیة، بالاضافة إلى مصادر التعلم وأسالیب التقویم المناسبة، ومحتوى ع

وأخیرا التصمیم الفني والتربوي للمحتوى الرقمي للبرنامج التدریبي وقد تضمنت هذه المرحلة 

  مجموعة من الخطوات هي كما یلي : 

  الخطوة الأولى : تحدید تصور لمرحلة الانتاج : -١

 جرائیة (السلوكیة )تحدید الأهداف الا

أعد الباحث قائمة بالأهداف التعلیمیة في صورتها الأولى عن طریق تحلیل المحتوى، 

وقام الباحث بعرض هذه القائمة على مجموعة من المحكمین المتخصصین في تكنولوجیا 

  التعلیم بهدف استطلاع رأیهم فیما یلي : 

 د تحقیقه .مدى تحقیق عبارات كل مهارة للسلوك التعلیمي المرا 

 والترابط لمستویات الأهداف المراد تحقیقها . التسلسل المنطقي 
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 لكل هدف ورد بقائمة الأهداف . دقة الصیاغة التربویة  

  الخطوة الثالثة :  تحدید بنیة المحتوى الإلكتروني : -

تم تحدید الهیكل العام للمحتوى الإلكتروني بناء على الأهداف العامة التي تم تحدیدها 

امج التدریبي، وبناء علیها تم تحدید المهارات الأساسیة والفرعیة، حیث تم الأخذ في للبرن

  الاعتبار كل الاسئلة التي من الممكن أن یطرحها المتعلمون، وقد تم اتباع الخطوات التالیة : 

 تحدید عناصر المحتوى الرئیسیة (المهارات اللازمة ) . -١

 تحدید المدخل التعلیمي المناسب . -٢

 الصیغة الملائمة لتتابع عرض المحتوى .تحدید  -٣

 تقسیم الموضوع إلى مجموعة من المهارات . -٤

 صیاغة المحتوى بحیث یناسب بیئة الواقع المعزز وتحكیمه  . -٥

  الخطوة الرابعة : تحدید استراتیجیات التعلیم :  -

والمقصود هنا هو تحدید آلیة سیر البرنامج التدریبي لكل من المجموعة التجریبیة 

جموعة الضبط والتاكد من تسلیم كل متعلم الخطة التدریبیة ورقیة او إلكترونیة حسب والم

 مجموعته .

  الخطوة الخامسة : تحدید نوع التطبیق المستخدم  -

قام الباحث بتجربة واختبار العدید من تطبیقات الواقع المعزز المناسبة لطبیعة البحث، وقد     

  قات التي یسهل استخدامها مع طبیعة المحتوى.من أنسب التطبی Blipparوجد أن تطبیق 

  الخطوة السادسة  : تحدید الأنشطة والتكلیفات  -

تم تحدید الانشطة والتكلیفات المطلوبة من المتعلمین في إطار محتوى البرنامج     

  التدریبي الخاص بالمهارات التكنولوجیة لمعلمي المرحلة الابتدائیة .

  عات المحتوى وأنشطته :الخطوة السابعة  : تنظیم تتاب -

تم تنظیم تتابعات المحتوى الخاص بالمهارات والأنشطة الخاصة بتلك المهارات،     

وتقسیمها إلى مهارات فرعیة متتابعة ومترابطة بطریقة مناسبة لتحقیق الهدف من البرنامج 

 التدریبي، وذلك على أساس الهدف الأساسي التي أُعدت من أجله تلك المهارات.

  ة الثامنة : تحدید المصادر والوسائط الالكترونیة الخطو  -

یقصد بتلك المرحلة  تحدید الموارد البشریة وغیر البشریة التي یحصل علیها المعلم عند 

  تفاعله معها.  
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  الخطوة العاشرة  : وصف المصادر والوسائط الالكترونیة : -

وذلك بغرض تنمیة  هنا یتم وصف المصادر المتاحة للتعلم داخل بیئة الواقع المعزز،

(ملفات   المهارات التكنولوجیة لمعلمي المرحلة الابتدائیة، وتشتمل تلك المصادر المتاحة على

 ) . ، روابط الكترونیة نصیة ، ملفات صوتیة ، صور ، ملفات فیدیو

  الخطوة الحادیة عشر  : إعداد التعلیمات والتوجیهات :  -

المهارات التكنولوجیة وتنفیذ التكلیفات تم إعداد التوجیهات الخاصة بالتدریب على 

  المتعلقة بها. 

  الخطوة الثانیة عشر : منصة العرض وتصمیم واجهة التفاعل  -

   Blippar تم تصمیم المحتوى الرقمي لدمجه باستخدام تكنولوجیا الواقع المعزز بتطبیق

لك شأن الذي تحدثنا عنه سابقا، حیث یعتمد على وجود علامات على الصورة شأنه في ذ

  تطبیقات الواقع المعزز الأخرى

  الخطوة الثالثة عشر : تصمیم سیناریوهات المحتوى  -

السیناریو التعلیمي عبارة عن خریطة لخطة إجرائیة تشمل الخطوات التنفیذیه لإنتاج 

مصدر تعلیمي معین، حیث تتضمن كل الشروط والمواصفات التعلیمیة والتكنولوجیة والتفاصیل 

مصدر وعناصره على اختلاف أشكالها حیث یتكون من عنصرین وهما الخاصة لهذا ال

  (البصریة الصوتیة) .

  المرحلة الرابعة : مرحلة تطویر المحتوى الالكتروني  :

  المرحلة الخامسة : مرحلة تقویم المحتوى الالكتروني وتحسینه 

ة إجراء دراسة استطلاعیة على عینة من المعلمین وذلك بغرض التاكد من جود -١

   :المحتوى

بعد الانتهاء من إنتاج المحتوى تم عرض نسخة من البرنامج التدریبي على عینة من 

) معلم من معلمي المرحلة الابتدائیة بالمدارس، للتأكد من مناسبتها ١٥المتعلمین قوامها (

  للأهداف المراد تحقیقها.

  راء الخبراء في المحتوى :أ-٢ 

وى البرنامج التدریبي قام الباحث بعرض النسخه بعد الانتهاء من عملیة إنتاج محت

المبدئیة على مجموعة من الخبراء والمتخصصین في مجال تكنولوجیا التعلیم، بغرض التاكد 

من مناسبتها للأهداف المستهدف تحقیقها،  ومدى مناسبة المحتوى  لتلك الأهداف التربویة 

  والمواصفات .
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  تحدید التعدیلات المطلوبة .-٣

  ء التعدیلات المطلوبة .إجرا -٤

   النسخة النهائیة : -٥

جراء التعدیلات التي اقترحها المتخصصین في النسخه الأولیة للبرنامج، وذللك إبعد 

  بهدف الحصول على النسخة النهائیة للبرنامج الذي أصبح صالحا للتطبیق 

  أدوات البحث :

ة الواقع المعزز في تنمیة أثر بیئعلى  حیث أن البحث الحالي هدفه الأساسي هو التعرف

المهارات التكنولوجیة لدى معلمي المرحلة الابتدائیة فقد تم بهدف قیاس كل من التحصیل 

  المعرفي والأداء المهاري لهذه المهارات  تصمیم ادوات البحث التالیة : 

اختبار تحصیلي لقیاس الجانب المعرفي للمهارات التكنولوجیة المرتبطة بأداء معلم   - أ

 ة الابتدائیة داخل العملیة التعلیمیة وقد اتبع الباحث الخطوات التالیة :  المرحل

) سؤال بحیث تقیس كل ٣٦إعداد الاختبار في صورته المبدئیة حیث تشتمل على (     -١

  سؤال جانب معرفي لمهارة معینة .

 إعداد تعلیمات الاختبار :  -٢

 إعداد نموذج الاجابة ومفتاح تصحیح الاختبار التحصیلي :  -٣

  حساب صدق الاختبار التحصیلي لقیاس الجوانب المعرفیة للمهارت التكنولوجیة  :  -٤

تم عرض الصورة الأولیة لاختبار المهارات التكنولوجیة على المحكمین وذلك لحساب  

صدق الاختبار، و بتحلیل آراء المحكمین، تم تقدیر الصدق الظاهري للاختبار فقد قام الباحث  

لتي اقترحها المحكمون، حیث أن بعض المحكمین قد أوصى بتعدیل بعض بإجراء التعدیلات  ا

العبارات الخاصة باسئلة الاختبار،  وقد أوصى البعض الآخر بزیادة عدد الاسئلة  وذلك 

  حسب الوزن النسبي لكل هدف ، كما تم اجراء التعدیلات وفقا لهذه التوصیات . 

  رات التكنولوجیة : التجربة الاستطلاعیة للاختبار التحصیلي للمها

قام الباحث بإجراء التجربة الاستطلاعیة للبحث على عینة من معلمي المرحلة الابتدائیة 

) معلم،  حیث تم تطبیق الاختبار وتصحیحه وفق مفتاح التصحیح المعدل في ٢٠وعددهم (

  ضوء آراء السادة  المحكمین 

 وجیة :  إعداد بطاقة ملاحظة الأداء العملي للمهارات التكنول-ب 

یهدف البحث الحالي إلى تنمیة المهارات التكنولوجیة لدى معلمي المرحلة الابتدائیة، لذا 

فقد قام الباحث بإعداد بطاقة لملاحظة الأداء العملي لتلك المهارات، بهدف قیاس مدى تمكن 

المعلمین من الجوانب المهاریة للمهارات التكنولوجیة التكنولوجیة لدى معلمي المرحلة 

  الابتدائیة، وقد تم إعدادها وفق الخطوات التالیة :
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 تحدید الهدف من بطاقة ملاحظة الأداء العملي   -١

حیث تتطلب طبیعة البحث  إعداد بطاقة ملاحظة لقیاس الاداء العملي للمتعلمین  في 

  المهارات التكنولوجیة .

 :  المهارات  التي تقیسها بطاقة ملاحظة الأداء العملي -٢

مهارات من خلال الاعتماد على الصورة النهائیة لقائمة المهارات والتي تم تم تحدید ال

إعدادها من قبل إذ تم تحلیل المهارات الرئیسیة إلى عدد من المهارات الفرعیة، ثم تحلیل هذه 

المهارات الفرعیة إلى عدد من المهارات الإجرائیة بشكل یمكن قیاسه وملاحظته وهي بعض 

  : اللازمة لمعلمي المرحلة الابتدائیة متمثلة في المهارات التكنولوجیة

 في العملیة التعلیمیة .مهارات استخدام خدمات الانترنت الاساسیة   -

 مهارات استخدام السبورة الذكیة .  -

 . مهارات العرض والتقدیم للمحتوى التعلیمي عبر برامج المجموعة المكتبیة -

 إعداد تعلیمات بطاقة الملاحظة : -

احث عند وضع تعلیمات البطاقة أن تكون محددة وشامله حتى یسهل استخدامها راعى الب

  من قبل الباحث أو أي شخص یمكن أن یساعد الباحث في التنفیذ .

 تقدیر صدق وحساب ثبات بطاقة الملاحظة :  -

اعتمد الباحث على صدق المحكمین، فبعد إعداد الصورة الأولیة لبطاقة ملاحظة الأداء 

ارات التكنولوجیة، قام الباحث بعرضها على مجموعة من المحكمین المتخصصین العملي للمه

في مجال تكنولوجیا التعلیم، للإستفادة من آرائهم في مدى سلامة الصیاغة الإجرائیة لمفردات 

بطاقة الملاحظة ومدى وضوحها، بالإضافة إلى إمكانیة تقییم الخطوات التي تضمنتها، ومدى 

ا وسلامة الصیاغة الاجرائیة لها، وذلك بهدف تحقیق أهداف البحث، مناسبة أسلوب تصمیمه

                كما تم مراعاة ذلك عند إعداد الصورة النهائیة لبطاقة ملاحظة الأداء العملي

  للمهارات التكنولوجیة .

  رابعا : مجتمع البحث وعینتة  وتوزیعها على مجموعات البحث وتجانسها : 

الابتدائیة بمدارس الملك عبدالعزیز النموذجیة  تكون مجتمع البحث من معلمي المرحلة

بمنطقة تبوك بالمملكة العربیة السعودیة، بهدف تنمیة المهارات التكنولوجیة لاستخدام 

المستحدثات التكنولوجیة لهؤلاء المعلمین،  حیث تم تقسیم عینة البحث الى مجموعتین إحداهما 

 ) .٣٠والاخرى ضابطة وعددها (  )٣١تجریبیة  وعددها (

  إجراءات التجربة  :  -٤

یقوم كل معلم بتسجیل الدخول في التطبیق الخاص بالواقع المعزز الذي  تم إعداد  -

المحتوى التدریبي على منصته من قِبل الباحث، وتشتمل هذه البیئة على المحتوى 

التعلیمي الألكتروني للبرنامج التدریبي على جواله،  حیث تم إعداد الدلیل الخاص 

ئة في صورة ورقیة و إلكترونیة،  حیث یكون هذا الدلیل بمثابة مرشد وموجه بالبی

 للمتعلم أثناء تلقیه البرنامج التدریبي الخاص بتنمیة المهارات التكنولوجیة . 
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 تطبیق أدوات البحث بعدیا : 

 .  تطبیق الاختبار التحصیلي للمهارات التكنولوجیة وحساب درجة كل متعلم على حده  -١

 اقة ملاحظة الآداء العملي وحساب درجة كل متعلم على حده .تطبیق بط -٢

  سادسا : المعالجات الاحصائیة (التحلیل الاحصائي للبیانات )  

بعد إتمام إجراءات التجربة الأساسیة للبحث قام الباحث بتفریغ درجات المعلمین في 

ملاحظة الأداء الاختبار التحصیلي للمهارات التكنولوجیه ، وكذلك تفریغ درجات بطاقة 

العملي في جداول تمهیدا لإجراء المعالجة الاحصائیة واستخراج النتائج، كما استخدم 

وسیتم    في إجراء المعالجات الاحصائیة SPSS V.22الباحث  الحزمة الإحصائیة 

  عرضها في الصفحات القادمة .

  تكافؤ المجموعات:

بیــق القبلــي للاختبــار للمجمــوعتین للتحقــق مــن تكــافؤ المجمــوعتین تــم اســتخدام نتــائج التط

-Tالضــابطة والتجریبیــة ولحســاب دلالــة الفــروق بــین هــذه المتوســطات تــم اســتخدام اختبــار ت 

test ) ٢لعینتین مستقلتین كما في جدول:( 

  للتطبیق القبلي  للاختبار التحصیلي T-test) نتائج اختبار لیفین و ت  ٢جدول (

 طالمتوس العدد المجموعة  أداة القیاس
الإنحراف 

 المعیاري

درجات 

 الحریة

قیمة 

 (ت)

الاحتمال

  sig.   

 (ت)

الاختبار 

  التحصیلي

 ٥٩ ١٢.٣١٤ ٦٥.٧٧ ٣٠ المجموعة الضابطة

 
-.١٨٤ 

.٨٥٥ 

 ١٢.٠٦٧ ٦٥.١٩ ٣١ المجموعة التجریبیة غیر دالة

بطاقة 

  الملاحظة

  ٥٩ ١٥.٢٢٨ ١١٥.٠٣ ٣٠ المجموعة الضابطة

 

-.٧٠٣  

 

.٤٨٥  

 ١٤.١٦٧ ١١٢.٣٩ ٣١ المجموعة التجریبیة ر دالةغی

ودالالتها هي  ٥٩ودرجة الحریة  ١٨٤.-) السابق أن قیمة ت تساوي ٢یتضح من جدول (

بالتالي تعد غیر دالة وبالتالي لا یوجد فرق ذات دلالة إحصائیة  ٠.٠٥وهي أكبر من  855.

طلاب المجموعة االضابطة  وهذا یدل على أنه لا یوجد فرق ذات دلالة احصائیة بین

والتجریبیة في الاختبار للقیاس القبلي وبالتالي یوجد تكافؤ بین المجموعتین، وتؤكد هذه النتائج 

 تكافؤ المجموعتین في التطبیق القبلي للاختبار التحصیلي.

ودالالتها هي  ٥٩ودرجة الحریة  ٧٠٣.-) السابق أن قیمة ت تساوي ٢ویتضح من جدول (

بالتالي تعد غیر دالة وبالتالي لا یوجد فرق ذات دلالة إحصائیة  ٠.٠٥بر من وهي أك ٤٨٥.

وهذا یدل على أنه لا یوجد فرق ذات دلالة احصائیة بین طلاب المجموعة االضابطة 

والتجریبیة في بطاقة الملاحظة في التطبیق القبلي وبالتالي یوجد تكافؤ بین المجموعتین، وتؤكد 

 موعتین في التطبیق القبلي لبطاقة الملاحظة.هذه النتائج تكافؤ المج
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  فروض البحث  :

بین متوسطي درجات كل  ٠.٠٥: لا یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى دلالة الفرض الأول

من المتعلمین الذین درسوا ببیئة الواقع المعزز والمتعلمین الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة  یرجع 

 واقع المعزز في القیاس البعدي  لدى معلمي المرحلة الابتدائیة.إلى التأثیر الأساسي لبیئة ال

وللتحقق من صحة الفرض تم استخدام نتائج الطلاب في اختبار المهارات وحساب دلالة 

 T-testالفروق بین متوسطي المجموعتین في التطبیق البعدي  تم استخدام واختبار ت 

 ) :٣لعینتین مستقلتین كما في جدول (

  للتطبیق البعدي للإختبار  T-testنتائج ت ) ٣جدول (

 المتوسط العدد المجموعة
الإنحراف 

 المعیاري

درجات 

 الحریة
 قیمة (ت)

   .sig الاحتمال 

 (ت)

 ١٠.٠٧٧ ٧٠.٩٧ ٣٠ الضابطة
٥٩ 

 

٦.٣٣٤ 

 

٠٠٠.  

 دالة

 
 ٣١ التجریبیة

١٢.٩٦٢ ٨٩.٨٤ 

ن الضابطة والتجریبیة في ) أن متوسطي درجات طلاب المجموعتی٣یتضح من جدول (

التطبیق البعدي لاختبار التحصیلي متباعدة في التطبیق البعدي، حیث بلغ متوسط درجات 

بینما متوسط درجات المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي بلغ  ٧٠.٩٧المجموعة الضابطة 

عند ٦.٣٣٤، وقیمة (ت) لدلالة الفرق بین متوسطي المجموعتین المستقلتین تساوي   ٨٩.٨٤

)، ٠.٠٥، وهي قیمة أقل من مستوى الدلالة (٠,٠٠٠، والدلالة المحسوبة لها ٥٩درجات حریة 

فهذا یدل على وجود دلالة إحصائیة، ومن ثم یتم رفض الفرض وقبول الفرض البدیل وهو وهو 

بین متوسطي درجات كل من المتعلمین  ٠.٠٥" یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى دلالة 

درسوا ببیئة الواقع المعزز والمتعلمین الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة  یرجع إلى التأثیر  الذین

الأساسي لبیئة الواقع المعزز في القیاس البعدي للاختبار التحصیلي للمهارات التكنولوجیة لدى 

 معلمي المرحلة الابتدائیة لصالح المجموع التجریبیة".، مما یشیر إلى وجود فرق دال بین

وهو أكبر من   ٨٩.٨٤المجموعتین لصالح المجموعة التجریبیة التي بلغ متوسطها الحسابي 

  .٧٠.٩٧المتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة في الاختبار الذي بلغ 

بین متوسطي درجات كل  ٠.٠٥لا یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى دلالة  الفرض الثاني

المعزز والمتعلمین الذین درسوا بالطریقه التقلیدیة یرجع  من الطلاب الذین درسوا ببیئة الواقع



  

 ٣٧٨ 

 ١ج ٢٠١٩العدد التاسع عشر یولیو  المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

إلى التأثیر الأساسي لبیئة الواقع المعزز في القیاس البعدي لبطاقة ملاحظة الأداء للمهارات 

  التكنولوجیة لدى معلمي المرحلة الابتدائیة.

لة وللتحقق من صحة الفرض تم استخدام نتائج الطلاب في اختبار المهارات وحساب دلا

 T-testالفروق بین متوسطي المجموعتین في التطبیق البعدي  تم استخدام واختبار  ت 

 ):٤لعینتین مستقلتین كما في جدول (

  للتطبیق البعدي لبطاقة الملاحظة  T-test) نتائج ت ٤جدول (

 المتوسط العدد المجموعة
الإنحراف 

 المعیاري

درجات 

 الحریة
 قیمة (ت)

   .sig الاحتمال 

 (ت)

 ١٤.١١٦ ١٢١.٠٣ ٣٠ الضابطة
٥٩ 

 

١٨.٠٥٠ 

 

.٠٠٠  

 دالة
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١٢.٧٦٦ ١٨٣.١٩ 

) أن متوسطي درجات طلاب المجموعتین الضابطة والتجریبیة في ٤یتضح من جدول (

التطبیق البعدي لبطاقة الملاحظة متباعدة في التطبیق البعدي، حیث بلغ متوسط درجات 

بینما متوسط درجات المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي بلغ  ١٢١.٠٣المجموعة الضابطة 

 ١٨.٠٥٠، وقیمة (ت) لدلالة الفرق بین متوسطي المجموعتین المستقلتین تساوي  ١٨٣.١٩

، وهي قیمة أقل من مستوى الدلالة ٠,٠٠٠، والدلالة المحسوبة لها ٥٩عند درجات حریة 

، ومن ثم یتم رفض الفرض وقبول الفرض البدیل  )، فهذا یدل على وجود دلالة إحصائیة٠.٠٥(

بین متوسطي درجات كل من  ٠.٠٥وهو " یوجد فرق دال إحصائیًا عند مستوى دلالة 

المتعلمین الذین درسوا ببیئة الواقع المعزز والمتعلمین الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة  یرجع إلى 

لبعدي لبطاقة الملاحظة للمهارات التكنولوجیة التأثیر الأساسي لبیئة الواقع المعزز في القیاس ا

فرق دال بین لدى معلمي المرحلة الابتدائیة لصالح المجموع التجریبیة".، مما یشیر إلى وجود 

وهو أكبر من المتوسط  ١٨٣.١٩المجموعتین لصالح المجموعة التجریبیة التي بلغ متوسطها الحسابي 

 ١٢١.٠٣حظة الذي بلغ الحسابي للمجموعة الضابطة في لبطاقة الملا

  نتائج البحث وتفسیرها : 

  توصل الباحث إلى عدة نتائج أهمها : 
بین متوسطات درجات كل من  ٠.٠٥یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى دلالة      

المتعلمین الذین درسوا ببیئة الواقع المعزز والمتعلمین الذین درسوا بالطریقه التقلیدیه  في 

  لاختبار التحصیلي للمهارات التكنولوجیة لدى معلمي المرحلة الابتدائیة .القیاس البعدي ل
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ن تقنیة الواقع المعزز كان لها تأثیر على تنمیة التحصیل المعرفي لدى معلمي أیعني وهذا 

لذلك یعد التعلیم باستخدام الواقع المعزز أفضل من التعلیم باستخدام ، المرحلة الابتدائیة 

  الطریقة التقلیدیة :

  یمكن من خلال تقنیة الواقع المعزز تقدیم اشكال مختلفة من الدعم حسب حاجة

  المتعلم  . 

  تتیح تقنیة الواقع المعزز عرض المعلومات الخاصة بموضوع التعلم في الوقت الذي

  یكون المتعلم فیه لدیه الرغبة في عملیة التعلم   .  

 بكم المعلومات التي یحتاجها لعملیة  تربط تقنیة الواقع المعزز الخبرات السابقة للمتعلم

  التعلم فتوفر لدى المتعلم الكثیر من الوقت  .

  یستطیع المتعلم أن یكمل تعلمه منفردا حیث تقوم تقنیة الواقع المعزز بعرض

المعلومات دون تدخل بشري ویكون دور المدرب فقط هو التوجیه وتقدیم الدعم اللازم 

  في حال الحاجة إلیه .

  ا سبق یمكن تفسیر النتائج كالاتي :  من خلال م 

) والتي أكدت على فاعلیة ٢٠٠٨كما ـتفق البحث الحالي مع دراسة زینب السلامي (

له أثر فعال في زیادة تحصیل الطالبات  ذلك   تصمیم برامج الكمبیوتر متعددة الوسائط وأن

  لمهارات التعلم الذاتي .

ئة الواقع المعزز حیث تعمل هذه البیئة ویمكن للباحث تفسیر هذه النتیجة في ضوء بی

تلقائیا على اكتساب المعرفة بسهولة، إذ تساعد على دمج المعلومات الحالیة للمتعلمین مع 

المعلومات السابقة والوصول الى معلومات جدیدة، كما تساعد أیضا بیئة الواقع المعزز على 

ا یمكن للباحث أیضا تفسیر هذه كمتحفیز المتعلمین وزیادة دافعیتهم نحو عملیة التعلم . 

النتیجة في ضوء تحلیل العلاقة بین خصائص الواقع المعزز ومبادىء النظریة البنائیة في أن 

  بیئة الواقع المعزز قد ساعدت على :

توفیر التطبیقات والخدمات التي تساعد وتحفز المتعلمین على المشاركه في عملیة  -

لم ترتبط باستخدام المصطلحات التكنولوجیة في التعلم، بالإضافة إلى توفیر مواقف تع

 الحیاة الیومیة للمتعلم .

دعم مداخل التعلم التعاوني والتشاركي من خلال القدرة على استخدام أسالیب دعم  -

 مختلفة .

المتعلم في تقنیة الواقع المعزز هو المحور الرئیسي  لعملیة التعلم وهو المتحكم في  -

  شطة المختلفة . إجراءات تعلمه وقیامه بالأن

  ثالثا : توصیات البحث : 

  في ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث الحالي یوصي الباحث بما یلي : 

  دراسة معوقات تصمیم المحتوى الالكتروني من خلال تكنولوجیا الواقع المعزز لتخدم

  المواقف التعلیمیة المختلفة 
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 تب المعزز وخصوصا في المواد الاهتمام بتقنیة الواقع المعزز والعمل على إنتاج الك

 العملیة الكیمیاء والاحیاء.

  الاهتمام بنظریات التعلم المختلفة ودراستها في كلیات التربیة عند وضع الأنشطة

  والتكلیفات للطلاب في هذه الكلیات .

  الاستعانة بقائمة معاییر بیئة الواقع المعزز عند تصمیم المحتوى الالكتروني الخاص

  المرنة) . –یة المختلفة وفق لنمطي سقالات التعلم( الثابتة بالمواد الدراس

  استخدام الاختبار التحصیلي المستخدم في البحث الحالي  لقیاس الجوانب المعرفیة

  للمعلمین في المراحلة المختلفة  .   للمهارات التكنولوجیة

 م مختلفة تشجیع المعلمین على استخدام بیئة الواقع المعزز عبر استخدام أسالیب تعل

  المستقل)  وفقا لأسالیب الدعم المختلفة . –العمیق )، (المعتمد  –مثل (السطحي 

  تشجیع الباحثین على استخدام منهج البحث التطویري، واستخدام نموذج محمد

) في تطویر بیئات التعلم الالكتروني عامة وبیئات الواقع المعزز على ٢٠١٥خمیس(

  وجه الخصوص .

 ط الواقع المعزز في تنمیة المهارات التدریسیة لدى معلمي المراحل الاستفادة من أنما

 المختلفة .

  عمل دراسات مقارنة بین آلیات عمل الواقع المعزز، للوصول الى المزید من الفوائد

 لهذه التقنیة .

  رابعا : مقترحات البحث 

  :  ثیة التالیةفي ضوء النتائج التي تم التوصل إلیها یقترح الباحث إجراء الموضوعات البح

أثر التفاعل بین سقالات التعلم الثابتة والمرنة وأسلوب التعلم في تنمیة مهارات أخرى  -١

 غیر المهارات التكنولوجیة لدى طلاب التعلیم العام .

ضرورة اتجاه البحوث نحو بیئات التعلیم الالكتروني بصفة عامة وبیئة الواقع المعزز  -٢

 بحواس أخرى. بصفة خاصة، بالإضافة إلى الاهتمام

إجراء بحوث للتعرف على اتجاه كل من أعضاء هیئة التدریس والطلاب نحو استخدام  -٣

 التقنیات الحدیثة وفقا للانماط المختلفة للدعم التعلیمي  .

البحث بغرض التوصل إلى معاییر ثابته وواضحة تستهدف إنتاج الكتب المعززة   -٤

 الكتب المعززة .

لواقع المعزز والواقع المختلط على تنمیة التحصیل البحث في أثر الاختلاف بین ا -٥

 الدراسي لدى طلاب المراحل الدراسیة المختلفة .

دراسة أثر اختلاف أنظمة الواقع المعزز في تنمیة المهارات المختلفة ( التفكیر  -٦

 التفكیر الناقد ) . –الإبداعي 
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  قائمة المراجع 

  أولا : المراجع باللغة العربیة : 

) مدى توافر الكفایات التكنولوجیة لدى اعضاء هیئة التدریس في ٢٠٠٨حمود عبدالرحیم (أمیرة م

كلیات التربیة الریاضیة ومدى ممارستهم لها من وجهة نظرهم ، مجلة البحوث النفسیة والتربویة ، 

  ) .١١٠-٨٢( ٢٣مج  ٣كلیة التربیة ، جامعة المنوفیة ، ع 

  لكتروني وأدواته ،  أمریكا: مؤسسة فیلیبس للنشر.). نظم التعلیم الإ٢٠١٠جمیل إطمیزي (

): تكنولوجیــا الواقــع الافتراضــي واســتخداماتها التعلیمیــة، الأردن: دار المنــاهج للنشــر ٢٠١٠خالـد نوفــل (

  والتوزیع.

، دیسمبر): تصمیم بیئات التعلم بتكنولوجیا الواقع المعـزز لـذوي ٢٠١٦ریهام محمد أحمد محمد الغول (

لخاصـــة: رؤیـــة مقترحـــة، مجلـــة دراســـات فـــي التربیـــة وعلـــم الـــنفس، الممكلـــة العربیـــة الاحتیاجـــات ا

  .٢٧٥-٢٥٩السعودیة، عدد خاص، 

) : برنامج الكتروني لتنمیة بعض المهارات التكنولوجیة للطالبة المعلمة ٢٠١٥سماح محمد مرزوق (

 ٩ان قابوس مجلد بریاض الاطفال عبر الویب مجلة الدراسات التربویة والنفسیة، جامعة السلط

  . ١عدد 

) : تأثیر نمط عرض المحتوى القائم على الواقع المعزز في تنمیة الانجاز ٢٠١٨صفاء إبراهیم محمد (

والتفكیــر الإبــداعي لطــلاب الحلقـــة الاولــى مــن التعلــیم الاساســـي، (رســالة ماجســتیر غیــر منشـــورة 

 جامعة حلوان . -)،كلیة التربیة 

ول النظریة والتاریخیة لتكنولوجیا التعلیم الالكتروني، القاهرة، دار ) الاص٢٠١١محمد عطیة خمیس (

 السحاب .

، إبریل): تكنولوجیا الواقع الافتراضي وتكنولوجیا الواقع المعزز وتكنولوجیا ٢٠١٥محمد عطیة خمیس (

 .٣-١)، ٢( ٢٥الواقع المخلوط، الجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیم، القاهرة، 

فـي  Augmented Reality ): نمـوذج مقتـرح لتوظیـف تقنیـة الحقیقـة المدمجـة ٢٠١٤مجـدي عقـل (

عرض الرسومات ثلاثیة الأبعاد لطلبة التعلیم العام، ورقة عمل مقدمة للیوم الدراسي" المستحدثات 

 التكنولوجیة في عصر المعلوماتیة"، كلیة التربیة، جامعة الأقصي، غزة.

امج الكتروني مقترح لتنمیة المهارات التكنولوجیة لدى عضوات )  فاعلیة برن٢٠١٨منال عقیل الحجي (

 هیئة  التدریس في جامعة المجمعة ، الجمعیة المصریة للقراءة والمعرفة .  

 (Augmented Reality)): أثر استخدام تقنیة الواقع المعزز ٢٠١٤مها عبدالمنعم محمد الحسیني (

اه طالبات المرحلة الثانویة، (رسالة ماجستیر في وحدة من مقرر الحاسب الآلي في تحصیل واتج

 غیر منشورة)، كلیة التربیة، جامعة أم القري، الممكلة العربیة السعودیة.

، یسطرون ١) الدلیل الشامل للبحث والتطویر في تكنولوجیا التعلیم ، ط٢٠١٥نبیل جاد عزمي (

  للطباعة والنشر، القاهرة .
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