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  ملخص البحث 

ربیة الفنیة المعاصرة ویبدأ البحث بتعریف یتناول هذا البحث موضوع مشكلات تدریس الت

التربیة الفنیة المعاصرة ونشأتها وتطورها ومكوناتها، ثم ینتقل بعد ذلك لتتبع تطبیقها بمدراس 

المملكة العربیة السعودیة، والمشكلات التي واجهت تطبقیها والتي تتمثل في انتشار الطرق 

إلى ضعف التدریب الذي تلقاه معلمو  التقلیدیة ومقاومتها للنظریات المعاصرة، إضافة

ومعلمات التربیة الفنیة، والمناهج التي لم تكن تشمل شیئاً كثیراً من التربیة الفنیة المعاصرة. 

وتحدد الدراسة الجوانب التي لم تطبق حتى الآن من نظریات التربیة الفنیة المعاصرة بمدارس 

  المملكة العربیة السعودیة.

Abstract 
This research discusses the problems of teaching contemporary 

art education at the schools of the kingdom of Saudi Arabia. 
It starts by defining contemporary art and and its components, then 
tracks its application at the schools of the kingdom. It sheds some light 
on the problems that faced that application which includes issues like 
the dominance of the traditional methods, and its rejection of 
contemporary theories, the limited training of the art teachers and the 
curriculums that covered some limited sides of the contemporary art 
education.  
The researcher defines the components of the contemporary art which 
are not yet practiced at the schools. 
He concludes the research by suggesting few recommendations that 
serve as solutions to the problems of introducing the contemporary art 
education at the school of the kingdom of Saudi Arabia. 
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  الخلفیة التاریخیة

أدخلت التربیة الفنیة ـ كمادة دراسیة في مناهج التعلیم العام بالمملكة العربیة السعودیة في 

خمسینات القرن الماضي وقد أدخلت لسببین. السبب الأول: هو رغبة الجامعة العربیة في 

ودیة كانت من وبما أن المملكة العربیة السع ؛توحید المناهج الدراسیة لكل الدول الأعضاء 

الدول المؤسسة لجامعة الدول العربیة، كان علیها أن تعمل على تطبیق هذا الاقتراح. ولأن 

التربیة الفنیة كانت تدرس في كل الدول العربیة فقد صدر قرار بإدخالها في المناهج بالمملكة 

  لتحقیق توحید مناهج الدول العربیة.

التي أرسلت من الولایات المتحدة من أن  أما السبب الثاني فهو ما جاء في التقاریر

المبتعثین للدراسات هناك كدراسة الهندسة المعماریة، والطب والزراعة، وحتى التربیة الفنیة 

كان مستواهم متدنیا جداً مقارنه مع أقرانهم القادمین من أقطار أخرى ـ وذلك في مجال الرسم 

المتخیلة بطریقة بصریه (السلیم،  أو التخطیط، أو أي عمل یدوي یسهم في توضیح الصور

  ).٦٠ه ص ١٤٠٨

ولهذین السببین أدخلت مادة التربیة الفنیة بالتعلیم العام. وكان لابد من توفیر معلمین 

لتدریسها، ولذلك تم استدعاء معلمین من الأقطار المجاورة كالعراق ومصر والسودان وسوریا 

ت الوزارة إلى استدعاء موجهین ومخططین لأداء هذه المهمة. وإضافة إلى المعلمین فقد عمد

مجهودات العظیمة في تطویر ال صاحبللتربیة الفنیة. وكان من أبرزهم محمود البسیوني و 

التربیة الفنیة، والتي شملت (إضافة إلى تدریسه بمدینة جدة) القاءه للمحاضرات العامة 

ونشر مقالات بالصحف السیارة لتوضیح أهداف التربیة الفنیة، وتقدیم فقرات فنیة في الاذاعة، 

  والمجلات المحلیة.

وتضافرت الجهود لتحدید أهداف التربیة الفنیة في التعلیم العام. واستفاد المخططون 

لمناهج التربیة الفنیة بالمملكة مما توافر من أبحاث لها في الدول الغربیة. وشملت الأهداف 

تعمل على تنمیة الجانب  والتيالبسیوني، تلك البنود التي ذكرها فیكتور لونفیلد وقد بسطها 

العاطفي لدى الطلاب، والجانب الفكري، والجانب البدني، والجانب الإداري والاجتماعي، 

والإبداعي. إضافة إلى تدریب الطفل على استخدام حواسه المختلفة وإكسابه عادة  يوالجمال

ات والتنفیس عن بعض العمل الیدوي وحبه وتقدیره والانغماس فیه، والتعبیر عن الذ

الانفعالات، وتحقیق الثقة بالنفس وتحقیق الذات، والتعود على استخدام معدات وأدوات مختلفة 
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ومعرفة خواصها وصفاتها، وتوسیع الثقافة العامة لدى الطفل بمعرفة ما یتعلق بالفن من 

، ص ٢٠٠٦(فضل ،‘‘ قتل الوقت’’ مصطلحات یعود علیه وعلى المجتمع بالنفع بدلا من 

  ).٣٤-٣٣ص 

القرن الماضي ـ ولم تكن النظریات من سبعینات الستینات وبدایة الفي  ذلكوحدث 

المعاصرة للتربیة الفنیة قد وصلت إلى العالم العربي بعد. وقد عملت وزارة التربیة والتعلیم 

تم نیة و بالمملكة العربیة السعودیة إلى إعداد معلمین ومعلمات وطنیین، لتدریس مادة التربیة الف

  :التخطیط لذلك وفق مایلي

خطة سریعة المدى وشملت ابتعاث بعض البارزین في مجال الفن التشكیلي لتلقي التعلیم 

والتدریب في الفن في الخارج والعودة للتدریس بالمملكة، وكان ذلك یفتح الكلیات المتوسطة، 

  لابتدائیة.والدبلوم المتوسط بالجامعة والذي یؤهل حامله للتدریس بالمدارس ا

تبعاً للتوسع الكبیر في ...’’ وقد زاد عدد المنتدبین لتدریس الفنون من الأقطار المجاورة 

م) ١٩٧٥هـ(١٣٩٥التعلیم العام حتى أن عددهم قد زاد على الخمسمائة معلم ومعلمة في عام 

  )٦٠، ص  ١٤-٨(السلیم، ‘‘ یعملون في المراحل فوق الابتدائیة فقط 

الفنیة بكلیة التربیة بجامعة الملك سعود بالریاض وقت ذاك، وبدأت  وأنشئ قسم للتربیة

وقد حدد عدد الالتحاق بالقسم وبالكلیة. ’’ هـ ٩٤/١٣٩٥الدراسة فیه ابتداء من العام لدارسي 

، على ضوء  الفنیة ثم حددت اللجنة الفنیة مواد الدراسة التي یحتاج إلیها قسم التربیة

في مراحل التعلیم المتوسطة والثانویة، وفي كلیات المعلمین .  احتیاجات المناهج التي تعرض

واقترحت اللجنة تقسیم عدد الساعات المعتمدة لكل مقرر في المواد الفنیة بواقع النصف للشق 

  ).٣٥، ص ٢٠٠٦النظري والنصف الآخر للشق العملي (فضل، 

صبح یمد المدارس هـ ، فتح قسم آخر للتربیة الفنیة بكلیة البنات ، وأ١٤٠٦وفي عام 

المتوسطة بمعلمات التربیة الفنیة . وإضافة إلى هذین القسمین تخرج معلمو تربیة فنیة من 

العزیز بجدة (وفیها أقسام طالبات)، ومعهد  جامعة أم القرى بمكة المكرمة، وجامعة الملك عبد

لمعهد قد تم التربیة الفنیة بالریاض، الذي خرج منه عدد كبیر من المعلمین، غیر أن هذا ا

هـ) وإضافة إلى هذا المزیج من المعلمین والمعلمات، فقد أسهمت ١٤١٠م (١٩٨٩إلغاؤه عام 

مجموعة أخرى من أبناء وبنات المملكة العربیة السعودیة في تدریس الفنون بالمدارس 

وهذه المجموعة تتكون ممن یطلق علیهم مصطلح معلمي ومعلمات  ؛الابتدائیة والمتوسطة 

  الصف.
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  طلحات البحث:مص

في مجال التربیة الفنیة، ‘‘ معلمي ومعلمات الصف’’ مُعلمو الصف: یطلق مصطلح 

وفي مجال المواد الدراسیة الأخرى ، على أولئك المعلمین والمعلمات الذي یمارسون تدریس 

ونسبة لقلة المعلمین  Classroom teachersأكثر من مادة واحدة. ویقابله باللغة الإنجلیزیة 

علمات المتخصصین في مجال التربیة الفنیة فقد قام عدد كبیر من المعلمین غیر والم

المختصین بتدریس هذه المادة في كثیر من مدارس المملكة. وكان مادة التربیة الفنیة تسند 

معلمي ’’ موهبة في الرسم والتصویر التشكیلي على الأخص. ومن أبرز  لهمإلى من له 

لسعودیة الفنانان الرائدان للحركة التشكیلیة السعودیة محمد موسى بالمملكة العربیة ا‘‘ الصف

السلیم ، والرضوي (رحمهما الله). وقد تابعا دراستهما للفن في أكادیمیة الفنون الجمیلة 

والتطبیقیة في روما. ویندرج تحت هذا المصطلح أیضا من رائدات الحركة التشكیلیة السعودیة 

بمدینة جدة ، والتي عززت ‘‘ دارة صفیة’’ متحف الكبیر صفیة بن زقر (مؤسسة وصاحبة ال

  موهبتها بالدراسة في إنجلترا ، 

ورغم كل الجهود التي یبذلها المسؤولون في وزارة التربیة والتعلیم (المعارف سابقاً) فمازال 

عدد لا یستهان به من معلمي الصف یدرسون هذه المادة، وذلك لكثرة المدارس التي تفتح 

  القرى والهجر.خاصة في 

  D.BA.Eمصطلح 

 Discipline-Based Artهذه الحروف هي اختصار للمصطلح الانجلیزي

Education   وقد اختلف الدارسون اختلافا كبیراً في ترجمة هذا المصطلح  إلى اللغة العربیة

ا الاختلاف رغم أن كل ما قدم من أبحاث حول هذه النظریة قلیل حداً ، حتى ذ، وحدث ه

رغم أنه موجود بالمملكة العربیة السعودیة منذ الثمانینات ولعل أهم سبب في اختلاف  الیوم ،

الترجمات یعود إلى تعدد معاني بعض المفردات التي تكون هذا المصطلح باللغة الإنجلیزیة. 

الذي اتفق الجمیع  Art Educationویمكن أن نستثني الجزء الآخر من اسم المصطلح وهو 

  .Based و كلمة  Disciplineبیة الفنیة. وتبقى أمامنا كلمتان: وهما كلمة على ترجمته بالتر 

 هذین معاني تعدد یتضح) عربیة_  إنجلیزیة( اللغة_  الثنائیة القوامیس إلي وبالرجوع

 لكلمة بالعربیة مقابلة ألفاظ أو ترجمات، تسع البعلبكي منیر: وهي الإنجلیزیة یورد. اللفظین

Discipline   

  فروع الدراسة. . فرع من١
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  . تدریب، تهذیب ٢

  . (أ)تأدیب (ب) قصاص (ج) سوط ٣

  . (أ) انضباط (ب) ضبط السلوك ٤

  . قاعدة أو قواعد لضبط السلوك أو العمل ٥

   نظام. ٦

  . یؤدب یعاقب،. ٧

  ) النفس ضبط على وبخاصة( یدرب. ٨

والمراقبة).البعلبكي  التدریب طریق من وبخاصة( على النظام یفرض. ٩

  )٢٧٨،ص١٩٩٢(

أما اللفظ الثاني ألفاظ هذه النظریة _ وهو   Base(d)فقد ذكر منیر البعلبكي نفسه أنه

یحمل باللغة العربیة معاني تفوق في عددها معاني اللفظ السابق، فهي قد وصلت إلي اثني 

  : عشر معني وهي

  .   Baseأساس، قاعدة أسفل الشيء    .١

 العنصر الأساسي في مزیج.  .٢

  طة، نقطة الانطلاق (ب) قاعدة بحریة أو جویة (أ) منطلق نق .٣

  الهدف (في الهوكي) وبعض الألعاب الریاضیة  .٤

  قاعدة المثلث  .٥

  الأساس  .٦

  القاعدة: ما یتفاعل مع حامض لیشكل ملحاً  .٧

 (Direct Taxation Is Based Upon Income)یبنى على أساس كذا  .٨

  Base Conductردئ ، حقیر  .٩

  (Base metals)خسیس، قلیل القیمة  .١٠

  (Base coin)رديء أو زائف .١١

  )        ٩٠،ص١٩٩٢(البعلبكي، )Base Latin عامي غیر فصیح ( .١٢

  وترجمات هذا المصطلح إلي العربیة التي نالت شهرة كبیرة هي:

  (أ)التربیة الفنیة النظامیة    (ب)التربیة الفنیة المبنیة على الفن بوصفه مادة دراسیة
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الإنجلیزیة في  Disciplineختاروا معنى "نظام" لكلمة واضح أن مؤیدي الترجمة الأولى قد ا

حین أن مؤیدي الترجمة الثانیة قد اختاروا لترجمة هذه المفردة معنى مادة دراسیة ویلاحظ 

واستبعدوها أصلاً وأن  Base(d)الباحث ان أصحاب الرأي الأول قد أهملوا ترجمة كلمة 

  على" أصحاب الرأي الثاني قد أثبتوها بمعنى" المبنیة 

  یقول أول من ابتكر الترجمة الأولى:

قد تختلف وتتنوع وتتغیر فیما   (DBAE)" إن تطبیقات محتوى التربیة الفنیة النظامیة 

بین منطقة وأخرى ،رغم ذلك لابد من احتواء كل منها على الخصائص الأساسیة التي تضع 

  ).٨٣، ص٢٠٠٠الفن ضمن محتوى التعلیم العام . (المهنا 

فقرة السابقة نفسها في مرجع أخر ،دون أي تغییر مركزا على ترجمة المصطلح ویكرر ال

نفسها  DBAE) كما یعید استخدام الترجمة ٣٥،ص٢٠٠٠بالتربیة الفنیة النظامیة (المنا ،

  هما من كتاباته . مرات عدیدة في المرجعین السابقین ،وفى غیر

  ویقول مبتكر الترجمة الثانیة:

نظریة التربیة الفنیة المبنیة على الفن بوصفه مادة دراسیة  "واشهر النظریات الیوم

Discipline Based Art Education  

  وقد الفت لها عشرات الكتب والبحوث ،وتنافسها في الساحة نظریتان  هذه الأیام وهما:  

، والنظریـة الفنیـة العلمیـة   Community - Based art Educationالنظریـة المجتمعیـة 

Art Science  ، ١٩٩٦وسوف تثبت السنوات القلیلـة القادمـة مـدى جـدیتها وجـدواها. (فضـل ،

  )   ٢١ص 

ویرى الباحث أن الترجمة الثانیة أدق من الترجمة الأولى لأنها شملت كل المفردات 

الواردة في أصل المصطلح الإنجلیزي وعبرت عن المعنى المقصود، غیر أنها تتسم بالطول 

اء المعنى أقوم من الاختصار أو الإیجاز مع بعض الغموض أو ومعروف أن الإطالة مع إیف

  عدم الدقة .وعلى ذلك فان كاتب هذا البحث قد اعتمد الترجمة الثانیة 

  .(D.B.A.E)    وهى التربیة الفنیة المبنیة على الفن بوصفه مادة دراسیة  

  أهداف الدراسة وأسئلتها: 

لتي ثبتتها وزارة التربیة والتعلیم بالمملكة العربیة ما المقصود بالتربیة الفنیة المعاصرة وا -١

  السعودیة ؟ 
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ما المشكلات التي تواجه تطبیق أو تقدیم التربیة الفنیة المعاصرة متكاملة في مدارس  -٢

  المملكة العربیة السعودیة؟

ما الحلول المقترحة لضمان تقدیم تربیة فنیة معاصرة ومواكبة للتطورات والممارسات  -٣

  میة بمدارس المملكة العربیة السعودیة ؟ العال

  ــة حدود الدراس

على الرغم من أن عنوان هذه الدراسة والذي هو مشكلات تدریس التربیة الفنیة المعاصرة قد 

  یستدعى وجود أكثر 

من نظریة إلا أن الباحث قد اختار الاقتصار على أهم وأشهر النظریات والتي اختارتها وزارة 

  م التربیة والتعلی

 بالمملكة العربیة السعودیة، والتي أصبحت هي الوحیدة في هذا المیدان.

  نظریات التربیة الفنیة المعاصرة : 

مرت التربیة الفنیة بمراحل عدیدة قبل أن تصل إلي مفهومها الحالي، فما كان یمارس عبر 

تصویر التاریخ هو تدریس للفن أو بعبارة أدق تدریب على تجوید حرفي للفن من نحت أو 

تشكیلي أو خزف أو رسم أو غیره. وعندما ظهرت المدارس العامة، بانتشار التعلیم أدخلت 

مادة الفنون ضمن المناهج الدراسیة وحددت أهدافها بحیث تقنع المسؤولین عن التعلیم في 

البیئات المختلفة وعبر العصور المختلفة لتكون مادة تدریس بالمدارس وقد لخص فوستروایقنت  

هذه الأدوار في إنجلترا والولایات المتحدة الأمریكیة وواضح أیضا أنها قد أدخلت في  تطور

هذین القطرین بغرض خدمة الصناعة ثم تغیرت لاحقا لتواكب الأبحاث في علم النفس التي 

دعت إلى أن الأطفال لهم عالم خاص بهم ،فأصبح هدف التربیة الفنیة هو ( معرفة الأطفال 

تذوق الفني ،ثم للإنتاج الفني ثم لتطویر الإبداع لدى الأطفال ،ثم لتحقیق ) وتطور لاحقا لل

وكان التحول من هدف (Wy ant ,1983,p.15)الصحة العقلیة لهم ثم لتكوین المفاهیم . 

لآخر سریعا ، فبعض هذه الأهداف أو ما یسمى أحیانا بالنظریات لم یستمر إلا لفترة زمنیة 

حد أما النظریات المعاصرة التي كانت مخططة ومكتملة فهي قلیلة ، وجیزة لا تتجاوز العقد الوا

 Discipline Base of Artوأولها نظریة الفن بوصفه مادة دراسیة أو ما تسمى 

Education (DBAE) :  والتي وردت ضمن المصطلحات وسوف یتناولها الباحث بشئ من

  للأسباب الآتیة:  التفصیل وذلك



  العدد الأول                 المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة   

  ١٠ 

 )٢٠١٤ینایر (

أو فلسفة متكاملة تقدم التربیة بطریقـة منطقیـة وواقعیـة تشـمل  أنها طریقة ، أو نظریة ، -١

  جوانب عدة . 

ـــل نظریـــة  -٢ ـــات التـــي ظهـــرت بعـــدها مث أنهـــا أثبتـــت جـــدواها وتفوقهـــا حتـــى علـــى النظری

Community Based Art Education  ( التربیـة الفنیـة المجتمعیـة )، أو النظریـة

 .  Art science Art Educationالفنیة العملیة 

نها تدرس فـي جامعـات المملكـة العربیـة السـعودیة وفـي كلیـات المعلمـین ، وقـد طبقهـا أ -٣

 الخریجون والخریجات بالفعل. 

أنهـــا اعتمـــدت رســـمیاً مـــن وزارة التربیـــة والتعلـــیم  وبـــدأت الـــوزارة فـــي نشـــر الإصـــدارات  -٤

ت التربویــة الخاصــة بالتربیــة الفنیــة الصــادرة مــن الــوزارة مثــل كتــب المعلمــین والمعلمــا

 والطلبة والطالبات والتي تم تألیفها على نسق هذه النظریة.

  : النظریةنشأة 

  الذي قال:  williamm. Dwaine  Greerمن أوجد اسم هذه النظریة هو ولیم دوین جریر أول

I have simply provided an identifying lapel for an approach to teaching 
art: I call it discipline –based art education ( Dobs, 1986,p.113) 

ثمـة ن یتضـح منـه أیضـا أ اسم هـذه النظریـة مـن ابتكـار جریـر . كمـا أنومن هذا النص یتضح 

تختلف عن الطرق السـابقة لتـدریس الفنـون فـي التعلـیم العـام  وأنهاطریقة جدیدة قد ظهرت وقتها 

.  

  :ظروف نشأة هذه النظریة

 المتحــدة الأمریكیــة. وكانــت نشــأت خــلال الســتینیات مــننشــأة هــذه ا لنظریــة فــي الولایــات 

القـــرن الماضـــي ( مـــن القـــرن العاشـــرین) .وولـــدت هـــذه النظریـــة مـــن المحـــاولات الجـــادة لتطـــویر 

التعلــیم فــي الولایــات المتحــدة خــلال تلــك الفتــرة وســبب الحــرص الشــدید علــي تطــویر التعلــیم فــي 

ن الولایـات المتحــدة والاتحـاد السـوفیتي ونتیجــة تلـك  الفتـرة كـان الشــعور القـوي بـروح المنافســة بـی

لذلك التنـافس بـدأت كـل دولـة تبـذل قصـارى جهـدها فـي التفـوق علـي منافسـتها فـي سـیادة العـالم 

 الطریـق هـو التعلـیمأن  فكـرة انتشـر كمـا والتفـوق  لسـیادة الطریقة هو التعلیم بأن الاعتقاد .وساد

  Education is power القوة إلي

 یـــةویر فــي كـــل المنــاهج الدراســـیة وتتابعــت الدراســـات فــي مجـــال التربیــة الفنواســتمر التطـــ

ة وبـــدأ علمــاء التربیـــة الفنیـــة فــي تطـــویر الأبحـــاث وعقـــد یالمبنیــة علـــى الفـــن بوصــفة مـــادة دراســـ
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تحقیقــا بشــأن فكــرة  الــذي قــدم )Jerme Brunerالمــؤتمرات. ومــن ابــرز هــؤلاء جــیم برونــر  (

  هول لفن بوصفة مادة دراسیة في مؤتمر وودزالتربیة الفنیة المبنیة علي ا

Woods Hole Conference)(  فـي كیبكـود ١٩٥٧المنعقـد عـام Cape Cod  وقـد

لعلمي الأمریكـي المتمثـل فـي اعلي التحدي  دعا إلي هذا المؤتمر المعهد العلمي الوطني في رد

ذلــك وقـد التقـي فـي  ١٩٥٧عــام   Sputnikقمـر صـناعي ارضـي روســي سـبوتنك أولإطـلاق 

المــؤتمر العلمــاء والمثقفــون والمؤرخــون علــي مــدي عشــرة أیــام وذلــك لمناقشــة الوســائل الممكنــة 

والمتوســـطة فـــي أمریكـــا ولـــم یركـــز  الابتدائیـــةلتحســـین التعلـــیم فـــي المـــواد العلمیـــة فـــي المـــدارس 

المــؤتمر علــي المــواد العلمیــة فقــط وانمــا فحــص بشــكل واســع تعاقــب المنــاهج وأدوات التـــدریس 

یة التعلم ودور البدیهة في التعلیم والتفكیر وخطوات التعلم الإدراكیة وقد نشر تقریـر برونـر ودافع

هـو اسـتنتاج الكثیـر  رم وكـان الهـدف مـن التقریـ١٩٦٠بوصفة رئیس مؤتمر عملیة الـتعلم عـام  

من المفاهیم التي فصلت في التقریر وكیف تؤثر علي المـواد الأخـرى إلـي جانـب المـواد العلمیـة 

تـــرح برونـــر وزمـــلاؤه الموضـــوعات التـــي لهـــا تركیـــب ضـــمني : لكـــي نـــدرك مضـــامینها یجـــب واق

 أنتــرتبط بهــا معنویــا واقتــرح برونــر كــذلك  أنفهمهــا بطریقــة تســمح لكثیــر مــن الأشــیاء الأخــرى 

وان البـــرامج  " یـــدرس لأي شـــخص فـــي أي عمـــر بصـــیغة مـــا أنأســـاس كـــل موضـــوع ممكـــن "

الفكـرة الرئیسـیة فـي أي  إلـىدیم المـواد والأفكـار تقـود الطالـب المتعاقبة توفر نظامـا معینـا مـن تقـ

واهتمــت إدارة الــرئیس الأمریكــي وقتهــا ( كنیــدي )  بــالفنون  Dops , 1986 ,p65موضــوع (

عقــدت إدارة كنیــدي ســبعة عشــره مــؤتمر   A.D Eflandوالإنسـانیات وبــدأ العمــل یقــول ایفلانــد

المــؤتمرات الفنــون. وأهــم هــذه المــؤتمرات مــؤتمر   للفنــون والعلــوم الإنســانیة وتناولــت بعــض هــذه

تتم عـن طریـق  أنا لتربیة یمكن  أنم وناقش فكرة  ١٩٦٥جامعة ولایة بنسلفانیا الذي عقد عام 

 National Art Education)الفـن وان الفـن نظامـأ أو مـادة دراسـیة مسـتقلة وقائمـة بـذاتها. 

Absolution, 1988,P.37) 

ــا فــي ذلــك المــؤتمر،  البــاحثین الــذین أهــمومــن  مــن مؤسســي نظریــة  وأصــبحواقــدموا أبحاث

وكـان .   ( Eliot Eisner )التربیة الفنیة المبنیـة علـي الفـن بوصـفه مـادة دراسـیة، الیـوت آیزنـر

حتـى ذلـك  –الیوت آیزنـز قـد أوضـح فـي بحثـه الـذي قدمـه هنـاك أن التربیـة الفنیـة كانـت تـدرس 

. وأنــه مــن الضــروري إیجــاد مــنهج جدیــد للتربیــة الفنیــة عــن طریــق الإنتــاج الفنــي فقــط –التــاریخ 

  وأن هذا المنهج لا بد من أن یكون مرناً وغنیاً.
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والـذي   E . Barkan ومـن البـاحثین البـارزین ایضـاً فـي ذلـك المـؤتمر ایمانویـل باركـان

توصل في بحثه إلى أن هناك حاجة ماسة إلى نظریـة یمكـن أن تطبـق فـي تـدریس الفنـون، وأن 

ـــذین تلـــك ا ـــك ال ـــى آراء وأفكـــار أولئ ـــان ، وتحتـــوي عل ـــى عمـــل الفن ـــة ینبغـــي أن تحتـــوي عل لنظری

یكتبــون فــي الجمالیــات إضــافة إلــى آراء نقــاد الفــن. ومــن هنــا تكونــت النظریــة وقامــت علــى هــذه 

الدعائم الأربع التي اقترحها باركان في ذلك البحث. وبالتأیید، والتعلیـل مـن كتـاب آخـرین. یقـول 

" عندما نتحدث عـن الفـن فإننـا نقـوم عـادة بالوصـف والمـدح ، أو Jerry Smokeجیري سموك 

النقد لعمل ما. وفي الحقیقة فإننا نحـاول أن نثبـت أولاً إذا مـا كـان ذلـك العمـل فنـاً. ویحـدث هـذا 

الشــرح اللفظــي فــي الرســـم أثنــاء عمــل التلامیـــذ فــي إنجــاز مشــروعاتهم الفنیـــة، كمــا یحــدث فـــي 

ا فــي حالــة اشــتراك الطالــب فــي تــاریخ الفــن، أو فــي النقــد. ومهمــا كــان مواقــف أكثــر رســمیة كمــ

الأمــر فــان الحــدیث عــن الفــن ینصــب فــي مجــالات التــاریخ، والنقــد والجانــب النظري(الفلســفي). 

فهـــذه المجـــالات ومـــا تقتضـــیه طرائقهـــا تـــوثر فـــي الإنتـــاج الفنـــي للتلامیـــذ ، وفـــي مســـتوى أدائهـــم 

  (Efland,1987,p.14)الفني، والنقدي والنظري"

 Gilbert A Clark and Enid ویقـــول جلبیـــرت كـــلارك و واینیـــد زیمرمـــان

Zimmerman  فــي بحثهمــا المشــترك عــنDBAE  نحــاول أن نثبــت فــي هــذا البحــث ضــرورة

دمــج أدوار وأنشــطة الفنــان المخــتص والناقــد الفنــي، والمــؤرخ، وعــالم الجمــال، فــي إنتــاج نمــاذج 

دریس الفنـون التشـكیلیة. ورغـم تسـلیم الكثیـرین بضـرورة تـدریب تحسن الناتج المتوقع من برامج تـ

فـإنهم لـم یقـدموا طریقـة منظمـة لتحقیـق ذلـك ، وتـدریب  Child as artistالطفـل بوصـفه فناًنـا 

الطفل بطریقة متسلسلة لینتقل من عدم معرفته بهذه المیادین إلى مرحلة فهمـه العمیـق. وإضـافة 

  )Smoke,1976,p.34الجمال ضئیل جداً ( إلى ذلك فان ما تم تقدیمه في علم

  واخیراً اتضحت الصورة وقامت النظریة على المواد الأربع التالیة:

 Art History  تاریخ الفن -١

 Aesthetics  علم الجمال -٢

 Criticism    النقد -٣

 Studio  الإنتاج الفني -٤

یـة واكتملت هذه الجوانب بعـد أن تضـافرت جهـود عـدد مـن البـاحثین فـي مجـال التربیـة الفن

  ومن أهم هؤلاء: ـ
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وازنـــر  Efland وایفلانـــد  Feldmanوفلـــدمان  Greerوجریـــر   Barkan باركـــان

Eisner  وجلبیرت كـلارك Gilber Clark  واینیـد زیمرمـان Enid Zimmerman  وشـابمان

Chapman   وكـارین هـامبلین Karen A Hamlen  وماكسـین جـرینMaxine Greene  

  الولایات المتحدة.وبدأ تطبیق النظریة في مدارس 

 تطبیق النظریة

لیــتم  ومقــرراتبــدأ التخطــیط لصــیغتها فــي منــاهج  بجــدواها والاقتنــاعبعــد اكتمــال النظریــة 

تطبیقها في الواقع فقد حث علماء التربیة الفنیة علي المسـاعدة مـن قبـل خبـراء المنـاهج فـي كـل 

كــذلك  وأكــدوافســه مجــال مــن أجــل تصــمیم مــنهج مناســب للتركیــب الضــمني لموضــوع المــنهج ن

وقیمـة التفكیـر البـدیهي مـع الفهـم الأساسـي للموضـوع أذ  الاكتشـافعلي أهمیة التعلم من خلال 

أفكار بعض الباحثین فـي دور التربیـة  أنتقوم علي المعرفة الحقیقیة للموضوع ومع  الفاعلیة أن

 أنهـم لا) إScience(إلـي المـواد العلمیـة  اً الفنیة في إیجاد البنیة والمضمون كانت موجهـة أساسـ

تطبیق المفاهیم نفسها علي العلـوم الإنسـانیة والدراسـات الاجتماعیـة كمـا  ىإلي الحاجة إل أشاروا

العلوم الإنسانیة والدراسات الاجتماعیة والمواد العلمیـة كلهـا بحاجـة وبشـكل  أنضحا ایكون و  أن

  جیال القادمة .في تربیة الأ فاعلا إسهاماكان یراد لها إذا جهد بارع  إليمتساو 

 بالولایـــاتمـــنهج حســـب هـــذه النظریـــة فـــي ولایـــة بنســـلفانیا  أولم وضـــع  ١٩٦٧وفــي عـــام 

مـنهج  أولم كتـب  ١٩٦٧فـي عـام  Theresa Marcheتقـول تریزیـا مارشـیة الأمریكیـةلمتحـدة 

رســـمي للمقاطعـــة وقـــد كتبتـــه مجموعـــة مـــن أعضـــاء هیئـــة التـــدریس ....... وقـــد شـــمل المـــنهج 

س مفصـــلة للتـــدریس خـــلال عـــام دراســـي كامـــل لكـــل صـــف دراســـي بالمرحلـــة سلســـلة مـــن الـــدرو 

المـــدارس المتوســـط لـــدینا  مـــا یســـاويالابتدائیـــة وبالمرحلـــة الثانویـــة ( بشـــقیها الثـــانوي العـــام وهـــو 

والثـــانوي العـــالي ) وقـــد خططـــت الأهـــداف التـــي یمكـــن تحقیقهـــا وطـــرق التـــدریس كمـــا حـــددت 

ریــر ( ج ) قــدم Clank Zimmer man ,1978 p28الــدروس (  وفوائــدخــدمات التنفیــذ 

Dwayne greer  النظریـــة لعـــدد مـــن  الإســـهامات) أســـتاذ التربیـــة الفنیـــة فـــي جامعـــة اریزونـــا

الباحثین في التربیة الفنیة لیؤسس سبع سمات ممیزة لهذه النظریة للتغلب علي العقبـات التـي قـد 

  :تواجه تطبیقها یمكن تلخیصها فیما یلي

في المواد الأخرى  الإسهاملدراسة الفن من اجل الفن بدلا من  لفعلیهالقیمة ا إدراك -١

.  
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  تقدیم التربیة الفنیة في محیط تعلیمي جمالي . -٢

فنیة في طرائق مشتركة  أعمالمعبرة وكذلك مشاهدة  أشكالتطویر القدرات لعمل  -٣

  وممیزة وكذلك ربطها ببیئتها التاریخیة والحضاریة .

  ن قاعدة للتعلیمات المختلفة لكل مرحلة دراسیة .مناهج مكتوبة لتكو  -٤

تقدیم نظرة شاملة للفن حیث تدرس جمیع المواد بتناسق حتي یدعم بعضها بعضا  -٥

.  

  یكون هناك وقت متخصص للتعلیمات المختلفة . إن -٦

  ج للمفاهیم المدروسة .ذتكون نما أناخذ النتائج في الحسبان علي  -٧

الأساسیة لمنهج فني مكتـوب ومتـرابط وشـامل .وقـد  القاعدةع هذه السمات السب توقد شكل

 National Art(والجمعیـــة الوطنیـــة للتربیـــة الفنیـــة  Getty Center)(  جیتـــيلعـــب مركز 

Education Actuation ( البحث والتطویر في تطبیقـات نظریـة التربیـة الفنیـة  دورا قیادیا في

بتحسـین وضـع التربیـة الفنیـة فـي  جیتـيم مركـز المبنیة علي الفـن بوصـفة نظامـا دراسـیا فقـد اهـت

عد كل الوسائل التعلیمیة اللازمـة ونظـم دورات للمعلمـین أالمدارس ووضع مناهج التربیة الفنیة و 

والمعلمــات وافــرد مــنح دراســیة للأســاتذة الجــامعین وللبــاحثین وهــذه المــنح لیســت مقتصــرة علــى 

  .العالمأقطار ل الولایات المتحدة فقط بل مفتوحة لك فيالراغبین 

 هریظنلإلى البرامج الخمسة التي یرعاها مركز قیتي المؤید ل )Duke,1998(ویشیر دیوك 

DBAE : هي  

 تأیید الجمهور (العامة) لأهمیة الفن في التعلیم. .١

 برامج تطویریة لإدارة المدارس وكذلك المدرسین. .٢

ن بوصفه نظاماً دراسیاً تطویر القواعد النظریة لنظریة التربیة الفنیة المبنیة على الف .٣

DBAE . 

تطویر مناهج لنظریة التربیة الفنیة المبنیة على الفن بوصفه نظاماً دراسیا  .٤

(DBAE) . 

فـــــي هـــــذا الشـــــأن إلـــــى مشـــــروع بحـــــث دراســـــة الحالـــــة الوطنیـــــة  (Duke,1988)ویشـــــیر 

National Case Study Research Project  م فـي ١٩٨٥، والـذي نشـرت نتائجـه عـام

في التربیة الفنیة وأطلق علیه اسـم ( مـا وراء الإبـداع: مكـان الفـن فـي مـدارس أمریكـا عام  تقریر

(Beyond Grating : The Place for art in American's)  متضـمنا سـبع حـالات
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مدروســة لبــرامج نموذجیــة لمــدارس منتقــاه ، تطرقــت إلــى الفــن بوصــف أساســا للتعلــیم ، وتطــویر 

مركـز  (Rand corporation)الأربـع. شـاركت شـركة رانـد  البـرامج التـي تحـوي علـى القواعـد

قیتــي فــي بحــث شــرح التغیــر التربــوي علــى نحــو شــامل، وذلــك لتصــمیم الدراســة ورصــد النتــائج، 

لـن تكـون حقیقـة حتـى یطـور مؤیـدو الفـن  (DBAE)وختمت الشركة دراستها بقولها "إن نطریـه 

یــرا وتضــع نمــاذج البــرامج فــي مكانهــا، والمثقفــون والمســؤولون والبــاحثون معــا، خططــا تحــدث تغی

 Beyond)وتشــجع التقـــدم وبنـــاء أســاس للمعرفـــة، التـــي توجـــه وتنــور خبـــرات التربیـــة الفنیـــة 

Creating, p.39,1985)  ومنـذ البدایـة اتبـع مركـز جیتـي توصـیات برونـر فـي تجنیـد عـون

ة فــــي بحوثهــــا خبــــراء التربیــــة عــــن طریــــق إدخــــال كبــــار المتعلمــــین والمثقفــــین فــــي التربیــــة الفنیــــ

  وتخطیطاتها.

أن  –أســـتاذ التربیـــة والفـــن فـــي جامعـــة ســـتانفورد  (Elliot Eisner)ویـــرى الیـــوت ازنـــر 

لیست منهجـا بـل طریقـة  (DBAE)نظریة التربیة الفنیة المبنیة على الفن بوصفه نظاما دراسیا 

  م) وتقدم الآتي :١٩٨٨(

 تناقش أهمیة التعلم في أربعة مضامین -١

 ي لها طبیعة تسلسلیة تعاقبیة.تقیم البرامج الت -٢

 تعتنق الفكرة التي تقول : إن برامج الفن یمكن تكییفها للأهداف. -٣

 تعتقد أن المدارس بالمناطق المختلفة یجب أن تدخل طریقة ما لتحقیق هذه الأهداف. -٤

مركز جیتي في  (Natioal At Education Assocition)وتشارك الجمیعة الوطنیة 

الفن والتربیة الفنیة في المدارس وكذلك توفیر برامج لكل المراحل  هدف تحسین جودة برامج

K-12  كهدف ومبدأ وقاعدة لبرامج التربیة الفنیة في المدارس، وقد أقرت الجمیعة الوطنیة ،

  للتربیة الفنیة الفن كقاعدة ، وصادقت على أربعة أهداف للتربیة الفنیة وهي:

 .رؤیة وإحساس العلاقات النوعیة والفعالة -١

 إنتاج أعمال فنیة معبرة. -٢

 معرفة وفهم أهداف الفن والتصمیم. -٣

 تقییم الأعمال الفنیة. -٤

تلك الأهداف الأربعة التي تختص بالإدراك الحسي والإنتاج والمعرفة والتقییم ، تتعلق 

المرتكز على المحاور الرئیسة الأربعة علم الجمال والإنتاج الفني  (DBAE)مباشرة بمنهج 

  لنقد الفني وفیما یلي یتعرض لها الباحث بشيء من التفصیل لكل واحدة منها.وتاریخ الفن وا
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وانتشرت نظریة التربیة الفنیة المبنیة على الفن بوصفه مادة دراسیة في كل المؤسسات التربویة 

وأصبحت هي أهم النظریات التي تدرس في أقسام التربیة الفنیة في كل جامعات الولایات 

  المتحدة الأمریكیة.

وفي بدایة التسعینات من القرن الماضي انتشرت نظریة التربیة الفنیة المجتمعیة وقد 

والف كتابه المشور " التربیة الفنیة القائمة على المجتمع ،  peter Londonتزعمها بیترلندن 

   Community Based Art education (London,1994)أو التربیة المجتمعیة.

البدایة إلا أن النظریة لم تنجح في مناقشتها للتربیة الفنیة ورغم التأیید الذي وجده في 

المبنیة على الفن بوصفه مادة دراسیة. وتقلص عدد المؤیدین لها. فأصبحت الطریقة الوحیدة 

. كما أصبحت هي التي تمثل التربیة الفنیة DBAEالتي یمارس بها الفن هي طریقة 

  المعاصرة.

  العربیة السعودیة للملكةانتقالها 

إلى المملكة العربیة السعودیة  DB.AE انتقلت التربیة الفنیة المعاصرة والتي تمثلها 

بواسطة الطلاب الذین ابتعثوا منذ أواخر السبعینات وبدایة الثمانینات من القرن الماضي 

لإكمال دراساتهم العلیا بالولایات المتحدة الأمریكیة. وقد عاشوا طرائق تدریس التربیة الفنیة 

  اصرة ، والتي تقوم على الأسس الأربعة المعروفة والتي سبق ذكرها.المع

وبعد أن عاد عدد من المبتعثین الذین درسوا طرائق التربیة الفنیة المعاصرة بالولایات 

المتحدة وجدوا التربیة الفنیة بالمملكة لا تعني سوى تدریس الفنون الجمیلة والتطبیقیة فلم تكن 

لمعاصرة معروفة إلا لدى عدد محود جداً من المتعاقدین الذي عملوا مفاهیم التربیة الفنیة ا

  بتدریس التربیة الفنیة بالتعلیم العام.

  مشكلات تطبیق التربیة الفنیة المعاصرة بالمملكة العربیة السعودیة

أول المشكلات التي واجهت التطبیق هي أن السواد الأعظم من المعلمین والمعلمات لم 

ائق المعاصرة لتدریس التربیة الفنیة، بل إن البعض لم یسمع بها مطلقاً. یتدربوا على الطر 

وبمرور السنوات (من أوائل التسعینات وحتى الیوم) ازداد عدد المعلمین والمعلمات الذین 

تدربوا على طرائق تدریس التربیة الفنیة المعاصرة. فانتشرت إلى حد كبیر، غیر أن مشكلات 

) ١یرى الباحث أن یعرضه من خلال المكونات الأساسیة الأربعة: (التطبیق مازالت قائمة. و 

  ) علم الجمال.٤) تاریخ الفن (٣) النقد (٢الإنتاج الفني (
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  Studioتدریس الإنتاج الفني  مشكلاتأـ 

على الرغم من أن الإنتاج الفني قدیم ومعروف إلا انه مازال یعاني من مشكلات عدیدة 

فهي ، تي یقدمها المعلم أو تقدمها المعلمة للطلاب أو الطالبات تتمثل في اختیار المواضیع ال

لازالت تتمحور حول المواضیع القدیمة من "التراث" و "المنظر الطبیعي" والطبیعة الصامته 

still life.  

ولا زال تقییم الأعمال یعتمد على إظهار المادة في تقلید الواقع. ومازالت المعارض تعتمد 

للموهوبین فقط من الطلاب. ومازال بعض المعلمین (والمعلمات) یتدخلون  على الإنتاج الفني

في (إصلاح) وتعدیل أعمال الأطفال لتلائم المعارض، وترضي الموجهین والموجهات، وتذهل 

  زوار المعارض المدرسة.

كل ذلك یضاف إلى مشكلة غرف التربیة الفنیة التي لا تساعد على الجري، والحركة 

والتنویع فیما ینتجه التلامیذ. ویفتقر المعلمون والمعلمات إلى حصر الأنشطة الفنیة في الرسم 

  والتلوین. وحتى التلوین نفسه یقتصر على الأقلام الملونة والألوان الشمعیة.

فقوداً في اغلب المدارس، رغم أن كتیبات وزارة المعارف تشمل أما الخزف فیكاد یكون م

أنشطة لهذا المیدان مع تحدید مواضیع الدروس. ویرى الباحث أن أصل المشكلة یعود للفهم 

الخاطئ من أن الهدف من التربیة الفنیة هو أن یتعلم التلمیذ كیفیة إنتاج عمل فني (جمیل من 

ممتازة) أو قطعة نسیجیة (فریدة). ولا یدري هؤلاء أن لوحة فنیة تشكیلیة، أو قطعة خزف (

الهدف الرئیس هو ما یكتسبه التلمیذ من مهارة أثناء ممارسته للإنتاج الفني من تأزر بصري 

  وتنمیة للإحساس وغیر ذلك. eye hand cooperationیدوي

  Criticismمشكلات تدریس النقد (الفني) ب ـ 

كاد یكون معدوماً في كثیر من مدارس المملكة العربیة إن النقد الفني بالمعنى الصحیح ی

النقد الفني بأنه مجموعة الآراء والمناقشات التي تطرح في  Wilsonالسعودیة ویعرف ویلسون 

الصف الدراسي بین المعلم والطاب حول أعمالهم الفنیة التي أنتجوها مع هذا المعلم، أو حول 

والنقد عند ویلسون هو " عملیة إتاحة الفرصة أعمال فنیة لغیرهم حسب الحاجة إلى ذلك 

للطالب للتحدث عن عمله الفني وأعمال زملائه الآخرین بأسلوب موضوعي موجه من قبل 

معلم للوصول إلى مرحلة متقدمة في معرفة العمل الفني وقراءته ، ومن ثم الرقي بمستوى 

ه العلمیة تشحذ الطلاب التعبیر الفني ومعرفة مفهوم العملیة الإبداعیة بشكل شامل وهذ

وتشجعهم على التفكیر واستنباط وإصدار الأحكام على الأعمال الفنیة، وهذا یساهم على 
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اكتساب قیم لغویة من خلال عملیة الكشف عما یتضمنه العمل الفني من قیم فنیة جمالیة، 

ومن ثم ومن خلال عملیة اختیار المفردات الملائمة لوصف العمل الفني وتحلیله ثم تفسیره 

  م)١٩٨٨اصدرا الحكم ، ویلسون (

یضیف ویلسون أن النقد الفني هو وسیلة لبلوغ غایة معینة ولیس هو غایة ... وان تعلیم 

التلامیذ مناقشة المعاني وتفسیر الأعمال الفنیة یعد أمرا مهما للغایة ومن خلال وجود 

یة النقد الفني بالتحدث عن المجالات المختلفة في المدارس یكون باستطاعة المعلم إبراز أهم

كثیر من الموضوعات والأفكار والشخصیات وكذلك مناقشة النصوص التاریخیة والاجتماعیة. 

(Wilson,1988,p.13) 

هو عملیة تحلیل وتفسیر للعمل الفني،  (Art Criticism)ویرى آخرون أن النقد الفني 

حة وبالتالي الاستمتاع بهذا العمل، لیتمكن المتذوق أن یرى العمل الفني بالرؤیة الفنیة الصحی

والنقد الفني هو محاولة الإفصاح عما یتضمنه العمل الفني من خبرة جمالیة لا تستطیع العین 

العادیة أداركها، فإذا أوضح الناقد كیان هذه الخبرة ووصفها، تمكن الرائي من إدراكها، 

  والحصول علیها كرصید یضمه إلى خبراته.

ة كبیرة في المجال التربوي خاصة. تتضح هذه الأهمیة من أنه یسهم ـ وللنقد ـ عامة أهمی

  وبشكل واضح فیما یلي:

 زیادة القدرة البصریة للمتعلم من خلال مشاهدته للأعمال الفنیة. -

اكتساب معلومات في تاریخ الفن مثل (الفن الإسلامي و الفن الشعبي والفن القدیم  -

 والحدیث والمعاصر) لدى المتعلم.

 ثقافة المتعلم في نفسه. تنمیة -

 یساعد المتعلم على إبداء رایه بصراحة. -

 یرتقي بالذوق العام للمتعلم وتقبل الجمیل ورفض القبیح. -

 یزید قدرة المتعلم على تحلیل الأشیاء وإیجاد حلول للمشاكل التي تصادفه مستقبلاً. -

 یساعد المتعلم على تنظیم أفكاره للوصل إلى قرارات مقبولة ومنطقة. -

ساعد المتعلم على اكتساب خبرات جدیدة خلال تبادل الآراء النقدیة مع زملائه ی -

 ومعلمیه.

 یساعد المتعلم على فهم وتقبل التطورات العصریة السریعة المختلفة. -
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أهمیة النقد الفني بالمدارس  (DBAE)وقد وصف الیوت آیزنر وهو احد إعلام نظریة 

ستقبلیة في مجال التربیة الفنیة غیر الدراسة فقال: " لا یمكنني أن أفكر في خطة بحث م

الدقیقة والوصف، والتفسیر، والتقویم لما یحدث في عالم الواقع بالفصول الدراسیة" 

  )٥٠،ص١٥(

وممن أسهموا في تثبیت دعائم النقد الفني بالمدارس والتخطیط له كاندیس جیسى ستاوت 

Candace Jesse Stout أهمها هو " محادثات نقدیة عن  فقد أجرى عددا من الأبحاث، لعل

  )١٨٨- ١٧٠-،ص ص ١٦الفن" (

وعلى الرغم من أن البحث كان تجریبیاً إلا أن أدبیاته قد احتوت على معلومات مهمة 

          Richard Paulتفید كل مخطط للنقد في المدارس. ومن هذه ما نقله عن ریتشارد بول 

مة) بشأن تحدیده الدقیق لسمات العقل لدى المعروف بأبحاثه العمیقة في مجال النقد عا( 

  المفكر الناقد، والتي تشمل: 

  فهم أهمیة، ما وراء المدركات. .١

   Inquiry and Wonderحب الاستطلاع ، وروح البحث والاستغراب  .٢

  عادة أثارة أسئلة مهمة وواسعة المدى في الأوقات المناسبة. .٣

  Emphatic thinkingالتفكیر ألتوكیدي الرائع  .٤

درة على التفكیر النسبي ، وقبول السیاقات بأنواعها في تحدیدها للصواب والخطأ المق .٥

  والملائمة وغیر الملائمة.

یواجه مشكلات عدیدة منها ـ عدم معرفة المعلم أو  DBAEوالنقد ـ كغیره من جوانب 

س لا المعلمة بطریقة تقدیمه. ومنها عدم تقبل المجتمع عامة للنقد ، فالنقد عند كثیر من النا

یعني سوى الإسراف والقبح وفي حالات نادرة المدح غیر أن وزارة التربیة والتعلیم في سعیها 

لتطبیق تربیة فنیة معاصرة قد زودت المعلمین والمعلمات بإضاءات ستقودهم إلى تقدیم النقد 

من  بطریقة معاصرة ومفیدة للتلامیذ ، وللجمیع ككل. وقد استفاد واضعو مناهج التربیة الفنیة

الرباعیة (الوصف ، والتحلیل ، والشرح   Feldmanطرائق تقدیم النقد من مثل طریقة فیلدمان 

( التفاعل ، والتمثیل ،         السباعیة Andersonوالتفسیر والتقییم). أو طریقة اندرسون 

  والتفسیر ، وممیزات الأشكال ، والشرح والتفسیر واختیار الآراء والمكونات).

  لفن :ا تاریخج ـ 
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في تصویر الحیاة بكل أبعادها. فهو المعبر عن العادات والتقالید  يللفن دور رئیس

والمعتقدات الدینیة والحریة وأسالیب الحیاة المختلفة، وأفكار الناس ومشاعرهم واحاسیسهم. 

والى جانب ذلك فأنه یسد حاجتهم المادیة. ومن هنا فإن دراسة تاریخ الفن تعني دراسة 

المختلفة ، والبیئات المتباینة ، والتعرف على جمیع أنشطتها التي مارستها المجتمعات 

والتعرف على مدى إسهاماتها الفكریة والحضاریة ، وكل ما قدمته للإنسانیة. وإضافة إلى ذلك 

"یعلمنا البحث والتعرف عن كثب على   Andersonفإن تاریخ الفن ، كما یقول اندرسون 

رصة التعرف على الصلات الوثیقة التي قد ربطت تلك الأعمال مؤلفات الفن، ویتیح لنا ف

 (andreson,1990,p-65)الفنیة بالمفاهیم الثقافیة والتاریخیة التي نبعت عنها."

ریخ الإنسانیة. ومعروف أن الفن كان هو اللغة اودراسة تاریخ الفن هي في الحقیقة دراسة لت

قرأ بها الناس تاریخ العصور الغبرة ورأوا  الأولى التي استخدمها الإنسان وهو اللغة التي

بأعینهم كل ما قام به الأجداد منذ العصر الحجري وحتى هذا العصر الحدیث. فمن خلال 

الفن تمكن الناس من التعرف على طرق الحیاة لدى السابقین العصر الحجري، وفي العصور 

طة من خلال قطع النحت، اللاحقة. وتعرفوا على مظاهر الحضارة، وما مارسه الناس من أنش

وما رسم على أسطح والجداریات الحجریة، والجصیة والمصنوعات المعدنیة ، واللوحات الفنیة ، 

  الخزف ، وأشغال المعادن، وجدران القصور والمعابد والمدافن ونحوها.

وتاریخ الفن أیضا هو دراسة لكل تلك الأعمال الفنیة ودراسة تلك الأعمال غایة في الأهمیة 

بالمدارس، لا یمكن بأي حال من الأحوال أن نقلل من أهمیة إدخالها ضمن المناهج الدراسیة و 

  والا فان تلك المناهج ستكون ناقصة وتفتقر عن عنصر رئیسي غایة في الأهمیة.

وعلى هذا الأساس أصبحت التربیة الفنیة تركز على تدریس تاریخ الفن. والهدف من 

مقتصراً على تعمیق فهمهم للفن فقط، بل إنه یعمق فهمهم  تقدیمه للتلامیذ بالمدارس لیس

للتاریخ الإنساني ، ویجعلهم یحسون به ، وبأبعاده المختلفة ، وذلك من خلال دراستهم للفن، لا 

من خلال دراستهم لمادة التاریخ العام. فدارسة التاریخ العام تتعرض لجوانب عدة، وقد تركز 

 نیة والحضاریة الأخرى، وتناول الفن بوصفه جزءاً صغیراً معلى الجوانب السیاسیة والاجتماع

 ینبغي أن تختصر دراسة التلامیذ للفنون، وتاریخها ـ على ما یدرسونه لاتلك الأجزاء. وعلیه ف

  في التاریخ العام.

ویقترح المنظرون في هذا الاتجاه تقدیم تاریخ الفن على هیئة معلومات وتفسیرات وأحكام 

م والتذوق. بحیث یكون هدف دراسة تاریخ الفن تنمیة المهارات والقدرات على للإسهام في الفه
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التفكیر الناقد وتفسیر العمل الفني عند المتعلمین. ومن ابرز أهداف تاریخ الفن التي وضحها 

  مركز جیتي والتي توضح دور هذا المجال في تفعیل اللغة الفنیة في المجتمع ما یلي:

 الفنان وإنتاجه الفني. یساعد المتعلم على معرفة -

 تعریف المتعلم بوظیفة العلم الفني. -

 تعریف المعلم بمضمون العمل الفني الكامن والمتمثل في ثقافة المجتمع السائدة. -

 تعریف المعلم بالأسباب وراء الأسالیب والاتجاهات الفنیة في الماضي والحاضر. -

 ین الثقافات.إدراك المتعلم للآلیات التي جعلت الفن وسیطا للاتصال ب -

 استدلال المتعلم على العلاقة بین الماضي والحاضر من خلال الفن. -

أن بإمكان هذه النظریة تدریس تاریخ الفن لطلاب  (DBAE)ویعتقد منظرو نظریة 

، على أن  (K-12)المرحلة الدراسیة ابتداءً من مرحلة ریاض الأطفال إلى المرحلة الثانیة 

ا أو دراستها بالنقد أو التحلیل ودراسة العمل تاریخیاً مبسطة تكون الموضوعات المراد تدریسه

 (DBAE)ومتدرجة من الأسهل إلى الأصعب، أي من الممكن تدریس نظریة التربیة الفنیة 

لكل المراحل التعلیمیة. ولهذا فقد سعى علماء التربیة الفنیة على تعریف التلامیذ بتاریخ الفن 

ت في مناهج التربیة الفنیة المصاغة حسب نظریة التربیة في العصور المختلفة. وظهرت مقررا

  الفنیة المبنیة على الفن بوصفه مادة دراسیة. ومن هذه المقررات:

  فنون العصر الحجري. -١

  فنون الحضارات القدیمة والتي تشمل: -٢

  أـ فنون بابل وأشور واكاده والعبید ، وسبأ.

  ب ـ فنون حضارة الفراعنة.

  الإغریقیة.ج ـ فنون الحضارة 

  دـ فنون الحضارة الرومانیة.

  هـ ـ الفنون الإسلامیة.

  وـ الفنون الأفریقیة.

  فنون عصر النهضة والفنون الحدیثة والمعاصرة. - زـ الفنون الغربیة 

ویواجه تاریخ الفن ایضاً مشكلات عند تدریسه في مدارس المملكة العربیة السعودیة 

البصریة التي تتصل بعرض الأعمال الفنیة ـ خاصة تلك ومنها عدم توفر المادة ـ أو الرسائل 

التي تنتمي لعصور أو بیئات مختلفة وبعیدة. هذا إضافة إلى عدم التعود على زیارة المتاحف، 
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والمشكلات التي تواجه المعلمین والمعلمات في تحقیق هذه الزیارات من مواصلات، وبعد عن 

  المدارس (خاصة مدارس القرى).

نیة المعاصرة تقترح طرقا عدة لتقدیم دورس النقد للتلامیذ لضمان الاستفادة والتربیة الف

وهي تركز على  Intrinsicمنها. ومن هذه الطرق التي تقترحها.. الطریقة الجوهریة 

المعلومات الكامنة في العمل الفني، مثل الموضوع أو المحتوى وتنظم عناصر العمل الفني 

كذلك على الرموز والأسالیب والخامات المستخدمة وأسسه وخواصه ، وموقعه. وتركز 

واستخدام العمل أو الغرض من إبداعه وموثوقیة الفنان وتواریخ حیاته وإنتاج عمله وموقع 

  )١٢، ص  ٢٠٠وأصله وكل ما یمكن رؤیته ومشاهدته (فضل  العمل

في البحث ، وهي طریقة من بین الطرق الأكثر  Extrinsicوهناك الطریقة العرضیة 

فاعلیة في تدریس تاریخ الفن، وكما یذكر فضل في" طریقة البحث عن المعلومات في سیاق 

وتدرس هذه الطریقة الفنان وعمله وأسلوبه  Contextual Informationظروفها الحقیقیة 

الذي یستخدمه (وهل) كان هذا الأسلوب جاداً أو ساخراً أو ینحى المنحى الهزلي أو الفكاهي، 

الفني وصفاته من حیث التكوین والممیزات، وتتعرض لقصة إنتاج العمل،  كما تدرس العمل

وموقف الناس منه من حیث تقدیره ومعارضته، وحبه وبغضه أو كراهیته، وتدرس ظروف 

إنتاجه ، وهل أبدع الفنان عمله الفني لیعبر به عن فكرة خاصة به، أو أنتجه بناء على طلب 

) ١٢أو مؤسسة من المؤسسات الاجتماعیة (فضل، ص جهة من الجهات الرسمیة أو الدینیة 

. ویضیف فضل قائلاً: إن الدارسین " یتعرضون بهذه الطریقة إلى (أ) وصف العمل ، (ب) 

  إیجاد أسئلة البحث، 

وكما هو واضح فإن التربیة الفنیة المعاصرة قد اهتمت بجانب النقد ایضاً، وعمل علماؤها على 

  له، وتقدیمه للدارسین بالمراحل التعلیمیة المختلفة.توضیح كل جوانبه وطرائق تناو 

وعلى هذا فإن مشكلة تدریس النقد الفني بالمدارس السعودیة تتلخص في إیجاد وسیلة 

لایصال كل ما یتعلق بالنقد الفني من معلومات إلى معلمي ومعلمات التربیة الفنیة. ولا تحل 

الدراسیة على تبسیط تلك المعلومات، هذه المشكلة إلا بعمل الباحثین وواضعي المناهج 

وتنظیمها، وجعلها متسلسلة یمكن أن تقدم إلى التلامیذ في المراحل المختلفة بشكل یتماشى مع 

مقدراتهم الإدراكیة، لیكون من السهل علیهم استیعابها، وفهم مجالات دراساتهم الأخرى وفي 

  حیاتهم لا حاقاً.
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  علم الجمال - د 

عارف علیه في مجال التربیة الفنیة المعاصرة والمتمثلة في نظریة لم یكن علم الجمال مت

DBAE  .وقد مر بمراحل قبل أن یصبح جزءاً منها  

الذي أسسه هاري برودي في مجال   The Aesthetic Eye Project ویعتبر مشروع

دور التربیة الجمالیة تمهیدا بارزا لاتجاه الفن بوصفه مادة دراسیة، ومن أبرز سماته تفعیل 

المدرس في تصمیم مناهج التربیة الفنیة بعد أن یعد إعدادا مسبا لهذه المهمة .ویوكد موریس 

سیفیجني على كلمة (العین) ولیست (الرؤیة) في عنوان المشروع حیث یقول : " عنوانه 

إضافة للحواس الأخرى یمكن لها  Eyeكز على المنطق المفترض بأن العین  (المشروع) یر 

  )٦٦ص ،٢٠٠٣ (العمود، صبح أكثر حساسیة للخواص الجمالیةریس أن تبمساندة التد

وترى ایفان كرن أن مفهوم التربیة الجمالیة یمثل احد المفاهیم التي قامت علیها مناهج 

التربیة الفنیة، ولكن هذا المفهوم رغم عدم انتشاره في حقول التربیة الفنیة واختلافه عن مفهوم 

على الفن بوصفه مادة دراسة إلا أنه یبقى مهما وممهدا ومؤثراً رئیساً " التربیة الفنیة المبنیة 

في تطویر هذا الاتجاه. ویعزو موریس سیفینجي ذلك إلى التربیة الجمالیة التي تعتبر من 

المؤثرات المهمة في تغییر المواقف في حقل التربیة الفنیة حول الموضوع المناسب لتدریس في 

لك تم التمهید من خلال التربیة الجمالیة على الرغبة في استیعاب مادة مجال التربیة الفنیة. ولذ

للتدریس تكون أكثر شمولا وأوسع أفقا من مجرد الاقتصار على الجانب الفني، كما یعتقد 

موریس سیفنجي أن التربیة الجمالیة واتجاه" التربیة الفنیة المبنیة على بوصفه مادة دراسیة" 

هما المنهجیة إلا أنهما مشتركان في اهتمام واحد یقوم على تنمیة  رغم اختلافهما في عناصر

الحس الجمالي عند الطالب. ویعطي دوین جریر، وهو من المنظرین البارزین لاتجاه" التربیة 

الفنیة المبنیة على الفن بوصفه مادة دراسیة" أهمیة كبرى للتربیة الجمالیة في اطار هذا 

بیة المبنیة على الفن بوصفه مادة دراسیة" هو اتجاه في الاتجاه، فحسب مفهومه أن "التر 

 )٦٦ص ٢٠٠٣تدریس التربیة الفنیة وأنها تعمل في سیاق التربیة الجمالیة (د.العمودي،

(وفي الولایات المتحدة التي بدأت  الأمروعندما قرر تدریس علم الجمال في بدایة 

ضح من قول كارین هامبلین(والتي تعد بالتطبیق) لم یكن المعلمون قد عرفوا طریقة تدریسه ویت

بحوثها هي الأساس لتطبیق هذا الجانب) والتي قالت :" إن كثیرا من معلمي التربیة الفنیة 

المتخصصین لا یزالون غیر متأكدیمن من كیفیة تدریس علم الجمال، ولكل واحد منهم شعور 

ذا السبب فقد ه) ول٨١،ص١٠ى (ر خفي بأن تدریسه للفن یحتوي على هذا العلم بطریقة أو بأخ
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كتب عدد من علماء التربیة الفنیة أبحاثا مستفیضة في مجال علم الجمال وطرق تقدیمه.. 

 Karenما كتب في هذا المجال هو ما قدمته كارین هامبلین أهمویرى الباحث أن 

Hamblen  .التي تعرضت للجانب التاریخي لإدخال هذه المادة في مناهج التعلیم العام

أن باركان قد ذكر ضرورة إدخال المادة في المناهج غیر انه لم یحدد ما یمكن  وأوضحت

  تدریسه. وكتب آخرون في جوانب شتى لخصتها كارین فیما یلي:

تتبع الطریقة التقلیدیة لعلم الجمال دراسة وتقدیم الشخصیات المشهورة فـي هـذا المجـال  -١

 للتلامیذ.

وتقــدیمها فــي شــكل اتجاهــات محــددة أو  محاولــة تجمیــع الأفكــار الجمالیــة إلــى بعضــها -٢

 مدارس فلسفیة.

محاولـــة ابتـــداع طـــرق مســـتحدثة لتطبیـــق علـــم الجمـــال، وذلـــك بتدریســـه ضـــمن منـــاهج  -٣

 محددة .

تبسیط علم الجمال وتقدیمه في كل المراحل الدراسیة، ابتداءً مـن الطفولـة. مـع ضـرورة  -٤

 قد یكون صعب الفهم على الصغار. ه من كل ماصالتأكد من تخل

 عرض استجابات مشاهدي الفنون، والاهتمام بتفسیراتهم وفهمهم للأعمال الفنیة. -٥

الثقافـــات المتباینـــة، وأثرهـــا فـــي فهـــم  واختلافـــاتعـــرض نمـــاذج مـــن اختلافـــات الأفـــراد،  -٦

 المعاني التي تستخلص من الأعمال الفنیة.

 شرح الخبرة الفنیة وتوضیح أبعادها الثقافیة والاجتماعیة. -٧

 الیة في تكوین الضمیر والوعي.دور القیم الجم -٨

 دور الفروق الطبقیة في الاختبارات الجمالیة. -٩

 دراسة البیئة والقوانین وأثرها على الإنتاج الفني. -١٠

  وأنقسم علماء التربیة الفنیة إلى قسمین:

... " أن علم الجمال ینبغي أن یدرس للطلاب الكبار فقط، ممن قد تقدموا  أحدهمارأى 

  ).٢٢٧-١١یمیة" (في دراساتهم الأكاد

القسم الآخر ..." إن التلامیذ الصغار یمكن أن یفهموا كل شيء عن علم الجمال  ورأى

جمالیة عمیقة  أبعادإذا ما قدم لهم بطریقة مبسطه، وأن أسئلتهم ورسماتهم یمكن أن تنبئ عن 

 ) وقد أوردت كارین أربع طرق لتناول علم الجمال٥،ص١٢بها.( والاهتمامینبغي دراستها 
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لها سهیوردها الباحث هنا بإیجاز على أمل أن تفید المعلمین والمتخصصین في تخیر أ

  للتطبیق وهذه الطرق الأربع هي :

ویتم في هذه المرحلة وصف العمل الفني  Descriptionمرحلة الوصف  )١

والتعریف به، ویتم تناول الفنان ، والعمل الفني الذي أبدعه، كما یتم تحدید الوقت 

  لذي عاش فیه الفنان ، والأسالیب السائدة في عصره.أو العصر ا

أما في هذه المرحلة فیتم تحلیل الأشكال، ووصف  Analysisمرحلة التحلیل   )٢

العلاقات المختلفة التي تحتویها اللوحة ، من مثل علاقات الألوان ببعضها:أهي 

دى علاقات انسجام أم تضاد ، وما مدى توفر التوازن في العمل الفني ، وما م

نجاح الفنان في إیجاد علاقات تفاعلیه بین الموضوع الذي یود التعبیر عنه، وبین 

  العناصر والقیم الفنیة.

في هذه المرحلة یتم الوصول إلى  Interpretationمرحلة الشرح والتفسیر   )٣

تفسیر العمل الفني، وإضفاء المعاني علیه ، وتكون هذه المرحلة تالیة للمرحلتین 

  تجه عنهما.السابقتین ونا

وهي المرحلة الأخیرة التي یكتمل فیها النقد وذلك  Evaluationمرحلة التقییم   )٤

بإصدار حكم على العمل الفني وعلى مستواه ویتم التوصل إلى هذه المرحلة عبر 

  النقاط الثلاث السابقة.

ومن أهم علماء التربیة الفنیة الذین أسهموا في تركیز دعائم علم الجمال في میدان 

"الفنون والانسانیات هي  أنالذي ركز على  H.SBroudyلتربیة الفنیة بالمدارس برادي ا

التي تصقل فكره، كما تمده أیضا بالصور التي تصقل  بالمفاهیمالمواد التي تمد الطالب 

تختلف عن تلك المواد التي یدرسها التلمیذ في المدرسة  وأنها )Broudy,1986,p.9(مشاعره.

ه لأنهت لا یقابلها في حیاته الیومیة. وأوضح أن الفنانین، وبعض مدرسي وینساها فور تخرج

الفنون، لا یحبون علم الجمال لأن هذا العلم قد ارتبط في أذهانهم بالدراسات الفلسفیة، النظریة 

الجامدة، التي یصعب تطبیقها (في نظرهم). وهم یمقتونها ایضاً لأنها لا تشبه كلمة الفن 

  البراقة، الحالیة.

فنیة المعاصرة بالولایات الوبعد فترة وجیزة انتشرت فكرة تقدیم علم الجمال في التربیة 

لها  وضعواالمتحدة الامریكیة. نتیجة للمجهودات التي قدمها علماء التربیة الفنیة الذي 
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الطلبة والطالبات على طرائقها.  وعودواعلمین والمعلمات، ممعروفة لدى ال فأصبحتالمناهج، 

  تمارس في جمیع المدارس.وأصبحت 

وبعد انتشار التربیة الفنیة المعاصرة في المملكة العربیة السعودیة، برزت مشكلات تقدیم 

علم الجمال ضمن أنشطة التربیة الفنیة. وتركزت المشكلات في عدم وجود خلفیة لدى أغلب 

ل الدراسة، خاصة معلمي ومعلمات التربیة الفنیة إذ لم تقدم لهم المادة في أي مرحلة من مراح

  لكبار السن مهم.

  المناقشة والخلاصة والتوصیات

مرت التربیة الفنیة بمراحل عدة، قبل أن تصل إلى  ما نسمیه الیوم بالتربیة الفنیة 

المعاصرة. وقد تتبع هذا البحث تطور التربیة الفنیة منذ إدخالها في المدارس وتتبع تغیر 

الرئیس الذي كانت تستهدفه هو خدمة الصناعة وذلك  أهدافها عبر السنین منذ أن كان الهدف

اً على إمداد المصانع بالتصمیمات قفن بالمدارس یجعل الدارسین له قادرین لاحللأن تدریس ا

الصناعة بتوزیع منتجات المصانع ر المكتملة والملائمة والجمیلة واتي تساعد بدورها في ازدها

  التصمیم. الجمیلة

یة بالأهداف التي كانت ترمى إلیها. واختار معدو مناهجها وقد ارتبطت مناهج الترب

الأنشطة الفنیة المرسمیة التي تحقق تلك الأهداف ؛ فعندما كانت التربیة الفنیة تستهدف خدمة 

 والتصمیم drawingالصناعة كانت المقررات التي تدرس في المدارس مقتصرة على الرسم 

design   ن بأن الأطفال لهم عالمهم الخاص، ولا ینبغي فقط. وبمرور الزمن اقتنع المربو

یه مادة التربیة الفنیة لخدمة الصناعة بل ینبغي أن تتاح لهم الفرص للتعبیر عن انفسهم. جتو 

النفسیة. وبتغییر الهدف تغیرت مقررات التربیة الفنیة وأصبحت تشمل رسم  واحتیاجاتهم

ات التي یستخدمها الأطفال في دروس المناظر الطبیعیة ونحوها. كما تغیرت الأدوات والخام

الهندسیة الجامدة واقلام الرصاص على الألوان الشمعیة والألوان  الأدواتالتربیة الفنیة من 

المائیة. وزادت الحریة للدارسین وتطور دور التربیة الفنیة لتحقق التذوق الفني، ثم للإنتاج 

  الفني ، ثم للصحة العقلیة والتعبیر عن الذات.

في التربیة، وضرورة ربط المواد  Project methodظهرت طریقة المشروع  وعندما

نماذج وصور حتى تتحد الصورة أصبح  بإعدادببعضها، وتوضیح ما تحویه كل مادة وذلك 
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(للفنون) دور رئیس وأصبحت التربیة الفنیة تخدم المواد الدراسیة الأخرى بتوفیر النماذج 

  والمجسمات لها.

مادة دراسة لتجعل الفن مادة  بكونهظریة التربیة الفنیة المنیة على الفن وأخیراً جاء دور ن

من  الإنسانقیود، وتنمي الدارسین وتجعلهم ملمین بكل ما یحتاجه المستقلة متحررة من كل 

مهارات. فالتربیة الفنیة المعاصرة متمثلة في هذه النظریة قد فتحت أمام الدارسین أبواباً عدیدة، 

لا حصر لها أمام الدارسین لتنمیة كل جوانب شخصیاتهم وتثقیفهم وإعدادهم وأتاحت فرصاً 

  لحیاة أفضل وأجمل.

بقي شيء واحد وهو حل المشكلات التي تعترض تطبیق التربیة الفنیة المعاصرة في 

مدارس المملكة العربیة السعودیة. وقد بدأ هذا بالفعل، وشرعت وزارة التربیة والتعلیم في إعداد 

نیة معاصرة، وتقدیم أنشطة فنیة مدروسة ومنظمة ومتماشیة مع التربیة الفنیة التي تربیة ف

تسعى لبناء الشخصیة المتكاملة المتذوقة للجمال والمدركة لأبعاده، والملمة بطرائق النقد الفني 

أعمال فنیة وفهم  إنتاجوالنقد العام، والمعرفة على تاریخ الفنون والحضارات، والقادرة على 

  اتها وأبعادها وأهدافها.مكون

  التوصیات

استكمالا للدراسة یرى الباحث أن یهتم الباحثون، والمسؤولون في وزارة التربیة والتعلیم 

  الفنیة بالمدراس وذلك بما یلي:على إیجاد حلول للمشكلات التي تعیق تطبیق التربیة 

ي بــدأ تنفیــذ بعضــها، اســتكمال إعــداد كتــاب الطالــب والطالبــة، وكتــاب المعلــم والمعلمــة والتــ -١

وذلك لضمان تنفیذ التربیـة الفنیـة المعاصـرة مـن قبـل جمیـع المعلمـین والمعلمـات وفـي جمیـع 

 مدارس المملكة.

داخـل المملكـة وعقـد دورات   in service trainingزیـادة فـرص التـدریب أثنـاء الخدمـة  -٢

تـى فـي بعـض المـدن التدریب ـ التي یقدمها المختصون ـ في المدن المختلفة للملكـة ، بـل وح

 الصغیرة ، وبعض القرى ، للتأكد من وصولها لأكبر عدد ممكن.

ـــك  الأســـاتذةالمشـــرفین، وبعـــض  إرســـال -٣ المتمیـــزین للخـــارج ( الولایـــات المتحـــدة خاصـــة) وذل

 ا تطبیق النظریة بالفعل.و لیشاهدلتمیزها العالمي في مجال التربیة الفنیة المعاصرة . 
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الفنیــة وأهمیتهــا ودورهــا فــي بنــاء الشخصــیة المتكاملــة. علــى  نشــر كتیبــات عامــة عــن التربیــة -٤

أن تصل هذه الكتیبات إلى الآباء والأمهات وكل قطاعات المجتمع حتـى ینشـر الـوعي لـدى 

 كل المجتمع بأهمیة التربیة الفنیة المعاصرة.

للتربیـة شخصـیاً ولجعلهـم داعمـین  لإفـادتهمتقدیم التربیة الفنیة في برامج تعلیم الكبـار، وذلـك  -٥

 الفنیة.

اشــراك الآبــاء والأمهــات بممثلــین لهــم عنــد تطــویر المنــاهج عامــة . وعنــد إضــافة أو حــذف  -٦

 بعض المواد.

تشــــجیع المعلمــــین والبــــاحثین وحفــــزهم علــــى أن یســــهموا فــــي توضــــیح رســــالة التربیــــة الفنیــــة  -٧

 المعاصرة في وسائل الإعلام المسموعة والمرئیة والإلكترونیة.
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  المراجع

  العربیة اجعالمر  –أ 

الاتجاه  ضوء في المعلمین بكلیات الفنیة التربیة برنامج حسین ( تحلیل علي قماش قماش،آل  .١

  م٢٠٠٥الفنیة  التربیة سمق التربیةى بكلیة القر أم  جامعة ریماجست رسالة DBAEالتنظیمي

 مكتبة الفنیة یةالترب مادة تدریس في الحدیثة الأسالیب عیسي االله عبد والحداد مهنا االله عبد المهنا .٢

  م٢٠٠هـ، ١٤٢٠العین، المتحدة العربیةالامارات  ودولة حولي الكویت دولة والتوزیع للنشر الفالح

 ٦٠ص ١٤٠٨/ ٢٠/٣،بتاریخ  ٩٧٩العدد  الیمامة، هـاناوالرضوي١٤٠٨موسي،  محمد السلیم .٣

  .الریاض السعودیة، العربیة المملكة الریاض،

 فيوأثرها  دراسیة مادة بوصفة الفن علي المبنیة الفنیة التربیة : تطور اتجاهإبراهیم سفیو و  العمود .٤

الإسلامیة  والدراسات التربویة العلوم ١٥م  سعود الملك جامعةة الفنیة .مجا التربیة حقل

  م) ٢٠٠٣(

الأنثروبولوجیا  منظور من دراسة هماصبو  الفن علي المبنیة الفنیة إبراهیم: التربیة یوسف، العمود .٥

  .٢٠٠٠،الأولي السنة العمارةو  الفن في ودراسات الفنون. بحوث لةالثقافیة. مج

 اهبوصف الفن علي المبنیة الفنیة التربیة فلسفة في والحضارة الفن المجید ( تاریخ عبد محمد فضل .٦

 جامعة الفنیة ) مطابع التربیة قسم الطلاب عشر الثامن العام السنوي المعرض : دلیل دراسة

  هـ١٤١٦الریاض  سعود الملك

 والمطابع العالمي النشر وفلسفتها وتاریخها الفنیة : مداخل التربیة المجید، عبد محمد فضل، .٧

 السعودیة العربیة المملكة الریاض سعود، الملك جامعة

  .م١٩٩٢ بیروت ‘للملایین  العلم عربي إنكلیزي المورد : قاموس منیر البعلبكي، .٨
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