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التكیفى والأسلوب المعرفى على ) إخفاء / إظهار ( فاعلیة نمط الإبحار 

  تنمیة مهارات البرمجة لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم

  

  

  

  

  

  : ملخص البحث 

هدف  البحث الحالى إلى علاج مشكلة تدنى التحصیل المعرفى والأداء المهارى لدى 

التكیفى ) إخفاء / إظهار (علیة نمط الإبحار طلاب تكنولوجیا التعلیم ، وذلك من خلال قیاس فا

والأسلوب المعرفى على تنمیة مهارات البرمجة فى الحد من جهود التنقل بین الكم الهائل من 

المعلومات المقدمة داخل الوسائط الفائقة التكیفیة التشعبیة لتخفیف الحمل المعرفى الزائد على 

التفكیر : طلاب فى ممارسة العملیات المعرفیة مثل المستخدم ، ومراعاة الفروق الفردیة بین ال

والإدراك والتذكر وحل المشكلات ، لذا نجد أن الإسلوب المعرفى له أثر كبیر فى إختیار المتعلم 

  . لنمط الإبحار المفضل لدیه

  : الكلمات المفتاحیة 

  . الغموض ) عدم تحمل / ل تحم( – الأسلوب المعرفى–للروابط) الإخفاء / الإظهار (–الإبحار التكیفى

  

  

  

  

 

  

  

  د محمد زیدان عبد الحمید.أ

أستاذ تكنولوجیا التعلیم ووكیل شئون التعلیم 

 والطلاب بكلیة التربیة النوعیة بأشمون

  د هاني شفیق رمزي.م.أ

أستاذ تكنولوجیا التعلیم المساعد رئیس قسم بكلیة 

  التربیة النوعیة ببنها

 

  إیهاب سعد محمدي. د

مدرس بقسم تكنولوجیا التعلیم كلیة التربیة 

  االنوعیة ببنه

  

   محمد نور الدینفاطمة

  معیدة بقسم تكنولوجیا التعلیم

    جامعة بنها–كلیة التربیة النوعیة 
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  :  المقدمة ١/١

إن تطویع التكنولوجیا بمختلف أشكالها لتقدیم ما یلائم أسلوب التعلم الداخلى الخاص 

بالمتعلم هو ما یوفره النظام التكیفى فى التعلیم حیث سخر التكنولوجیا فى خدمة المتعلمین 

ى الإلكترونى الموحد لجمیع الطلاب فأصبح بطریقة نوعیة انتهت من خلالها فكرة تقدیم المحتو

كل متعلم یدخل إلى بیئة التعلم التى بدورها تحدد نمطه فى التعلم وبالتالى تعرض له المحتوى 

  ) ٣٣، ص٢٠١٧تامر الملاح ، .( بطریقة تتكیف مع هذا النمط 

 زیادة "و" نظم التعلم الذكیة : " وتعود أصول بیئات التعلم التكیفیة إلى مصدرین وهما 

، وكلما زادت التطورات الحدیثة فى نظم التعلم الذكیة " الإهتمام بالتعلم القائم على الویب 

والذكاء الإصطناعى زاد التطور فى بیئات التعلم الذكیة التكیفیة ، وتهدف هذه البیئات إلى دعم 

ت والنظم التكیفیة لحال مع معلمه التقلیدى ، ومن مزایا هذه البیئاواالمتعلم أثناء تعلمه كما ه

إضافة التفاعلیة على صفحات الویب ، والنصوص الفائقة التى تشرح النصوص وتفسرها فى 

مسارات فرعیة مرتبطة مع بعضها البعض ، مما یجعل تلك البیئات تتفوق على مواقف التعلم 

  )٢٤-٢٣،ص٢٠١٥نبیل عزمى ،.   (التقلیدیة 

یم محتوى تعلیمى بنفس الطریقة إلى متعلمین فالبیئات التكیفیة تستطیع تجاوز مشكلة تقد

العرض التكیفى : مختلفین ، فالبیئات التكیفیة تقدم نوعان أساسیان من تقنیات التكیف وهما 

Adaptive Presentation)( :  وهو تكیف المعلومات الموجودة ، حیث تؤثر على طریقة عرض

وهو یؤثر بشكل  ): Adaptive Navigation(المعلومات فى الصفحات ، والإبحار التكیفى 

وتدعم البیئات  )Debra et al ,2013. (رئیسى على طریقة التنقل بین الروابط للمحتوى التعلیمى 

ُالتكیفیة المستخدم في إبحاره عن طریق استخدام معرفة مقدمة في نموذج المستخدم فیتم تحدید 
و توفیر تعلیقات تكیفیة للروابط أ، وهذا باقتراح أكثر الروابط صلة لإتباعها، مساحة التصفح

فتعمل على توجیه المستخدمین الذین یهدفون إلى التعلم والمعرفة حول موضوعات ،الظاهرة

" تحتاج بشكل أساسي إلى معاملة مختلفة ، وبذلك تحمى البیئات التكیفیة المستخدم من مشكلة 

  )Brusilovsky& peylo , 2003" . (الضیاع في الفضاء الترابطي

مجموعة من الأسالیب المعروفة على أنها دعم ، ئة الوسائط  الفائقة التكیفیة تستخدمفبی

لمساعدة المستخدمین في إیجاد وجهتهم فى صفحات الویب عن طریق ، ، إبحاري تكیفي

كما یمكن أن یرشد . التكیف مع رابط عرض الأهداف والمعرفة وسمات أخرى للمستخدم الفردي

مباشر ویمكن أن یعمل مع مقادیر أكبر من المواد التعلیمیة الطلاب بشكل مباشر وغیر 

  .باستخدام نماذج طلابیة أسهل
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الإبحار التكیفى یضم مجموعة من التقنیات التى تهدف إلى مساعدة المستخدمین     و

الفردیین فى تحدید المعلومات المتصلة فى سیاق النص التشعبى والوسائط الفائقة عن طریق 

لظهور الروابط الصفحات التى یتم تصفحها ، فأنظمة مثل هذه ، التوجیه التغیر التكیفى 

ٕزالة واخفاء الرابط التكیفى ، والتى تكون بمثابة  دعم الإبحار واالمباشر ، والأمر التكیفى ،

  (Ghorbel et al , 2015, p 667) .التكیفى لتوضیح الرابط المعتمد على التصفح المخصص للوصول للمعلومات 

ًلأكثر شیوعا واستخداما هي تقنیة إخفاء الروابط حیث واحد  آلیات الإبحار التكیفى ومن أ ً

تقوم على إخفاء الروابط الأقل صله والغیر ملائمة ومن هنا تحد من حیز الإبحار لدى 

  ) Brown,2007. ( المستخدم

 أن بیئات التعلم التكیفیة تستخدم تقنیة )Yudelson,2010,p15(یودلسون ویرى

للروابط لتقیید مساحه تنقل المستخدم فى المحتوى ،وقد تم تحدید ملامح ) والإخفاء/الإظهار(

فإخفاء : وفقا لهذه المیزات . ٕمرساة، واشارة مرئیة، والوظیفة: الارتباط الرئیسیة لرابط الإخفاء 

 للرابط عن النص المحیط ولكن لا یزال یحافظ على وظیفته ،و تعطیل الرابط التتمیز البصرى

زالة وظیفة الرابط وعدم القدرة على اتباع الرابط وفتح الصفحة المتصلة به ، أما إزالة واالرابط ه

  .ٕالرابط هو تنقیة وازالة الرابط من قائمة الإدخال 

الروابط ومنها دراسة دبرا وآخرون وأكدت العدید من الدراسات فاعلیة تقنیة الإبحار إخفاء 

)Debra et al ,2006, p133( ودراسة مامبادى وآخرون  )Mampadi et al , 2011( ودراسة دبرا 

) Hughes,etal,2002( ودراسة هوجز)Wolf,2002(دراسة وولف و)Debra&Calvi,1998(وكالفى 

یة  فى توجیه المتعلم للصفحات التى فاعلیة إستخدام تقنیة الإخفاء فى بیئة الوسائط الفائقة التكیف

  .تناسب مستوى معرفته 

ویتم تكیف المحتوى او تحدید طرق الإبحار تبعا لخصائص المتعلم وأسلوب تعلمه 

حیث تؤدى الأسالیب المعرفیة دور المنظم لبیئة الإنسان بكل ما فیها من . واسلوبه المعرفى 

هیزها ، وتعرف بأنها الخصوصیات الفردیة مدركات ومثیرات فهى تهتم بتناول المعلومات وتج

الثابتة نسبیا للعملیات المعرفیة لشخص ما والتى یتم التعبیر عنها  باستخدام إستراتیجیات 

نبیل ( ًمعرفیة ، یمكن إعتبارها مؤشرا دالا للفروق الفردیة فى النشاط المعرفى لدى الافراد 

  ) .٢٠٠٩عزمى ، محمد مختار ،
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 أن الأسلوب المعرفى للطلاب  له دور )Yang et al , 2013(خرون  وأكدت دراسة یانج وآ

هام فى توجیههم لإیجاد وجهتهم فى الفضاء الترابطى الواسع وذلك بإختیار استراتیجیات الأبحار 

  .ًالمناسبة للطلاب بناء على تفضیلاتهم وخبراتهم السابقة  

المعرفیة للمتعلمین في البیئات وتوصلت العدید من الدراسات إلى ضرورة مراعاة الأسالیب 

ٕالتكیفیة وتأثیر ذلك على تحسین تعلم الطلاب بشكل عام وادراكهم للمفاهیم  ومنها  دراسة  

)Ford & Chen, 2001(  ودراسة  Boyle. et al , 2003)(  ودراسة )Wang, et al , 2006(  

حمل الغموض قد عدم ت/ وتتضمن الأسالیب المعرفیة عدة تصنیفات ، إلا أن نمط تحمل 

( إخفاء  ، فقد إهتمت العدید من الدراسات بالأسلوب المعرفى / یتناسب مع نمط الإبحار إظهار

دراسة شریف )  ١٩٩٨(ومنها دراسة هناء شاهین ) غیر متحمل الغموض / متحمل الغموض 

، ودراسة مهدى القرنى ) ٢٠٠٦(، ودراسة حسنین محمد ،مجدى الشحات ) ٢٠١٠(إبراهیم 

وتوصلت أن الطلاب ) ٢٠١٥(دراسة محمود محمود ) ٢٠٠٣(، ودراسة وفاء على ) ٢٠٠٢(

  .ًالمتحملى الغموض أكثر تحصیلا من الطلاب غیر متحملى الغموض 

/ إظهار (ومن هذا المنطلق یسعى البحث الحالى الكشف عن مدى تناسب نمط  الإبحار 

 التعلیمى او مع الطلاب الذین التكیفى مع الأشخاص الذین یتحملون غموض الموقف) إخفاء 

  .لا یتحملون الغموض 

  :  مشكلة الدراسة ١/٢

  :من خلال ماسبق تكمن مشكلة البحث في 

لتحصیل المعرفي لطلاب الفرقة الثانیة قسم تكنولوجیا التعلیم في واضعف الأداء المهاري  

حث للتعرف على فاعلیة مهارات البرمجة باللغات الحدیثة  الأمر الذي یتطلب إجراء مثل هذا الب

  .إخفاء والأسلوب المعرفى لتنمیة الجانب المعرفي والأدائي لدى الطلاب /نمط الإبحار إظهار

  :  أسئلة الدراسة ١/٣

  : مما سبق حددت الباحثة مشكلة البحث فى السؤال الرئیسى التالى 

 تنمیة مهارات التكیفى والأسلوب المعرفى على) إخفاء / إظهار ( ما فاعلیة نمط الإبحار  .١

  : البرمجة لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم  ؟ ویتفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعیة التالیة 

ما المهارات الواجب توافرها فى مادة البرمجة باللغات الحدیثة لدى طلاب الفرقة الثانیة شعبة  .٢

  .تكنولوجیا التعلیم 
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غیر / متحمل الغموض (  المعرفى والإسلوب) إخفاء / إظهار ( ما فاعلیة نمط الإبحار  .٣

  .فى الجانب المعرفى فى مادة البرمجة باللغات الحدیثة   ) متحمل الغموض 

غیر / متحمل الغموض ( والإسلوب المعرفى ) إخفاء / إظهار ( ما فاعلیة نمط الإبحار  .٤

  .فى الجانب الادائى فى مادة البرمجة باللغات الحدیثة   ) متحمل الغموض 

  : الدراسة   أهداف ١/٤

  : تهدف هذه الدراسة إلى ما یلى 

التعرف على ما المهارات الواجب توافرها فى مادة البرمجة باللغات الحدیثة لدى طلاب الفرقة  .١

  .الثانیة شعبة تكنولوجیا التعلیم 

متحمل الغموض ( والإسلوب المعرفى ) إخفاء / إظهار ( التعرف على فاعلیة نمط الإبحار  .٢

  .فى الجانب المعرفى فى مادة البرمجة باللغات الحدیثة   ) غموض غیر متحمل ال/ 

متحمل الغموض ( والإسلوب المعرفى ) إخفاء / إظهار ( التعرف على فاعلیة نمط الإبحار  .٣

  فى الجانب الادائى فى مادة البرمجة باللغات الحدیثة   ) غیر متحمل الغموض / 

  :  أهمیة الدراسة ١/٥

وما یناسبه من ) إخفاء / إظهار ( بیئات التعلم التكیفیة  نمط الإبحار ُأن یراعى عند تصمیم  .١

  .الأسالیب المعرفیة

إثراء المتخصصین فى مجال تكنولوجیا التعلیم بنتائج بحثیه تساعدهم فى تحدید خصائص  .٢

 . المتعلمین ، وأهمیة مراعاتها عند تصمیم واستخدام بیئات تعلم تكیفیة 

  . لفتح اتجاهات بحثیة جدیدة لتطویر التعلیمإجراء المزید من الدراسات .٣

توجیة نظر القائمین بالتدریس ضرورة مراعاة الأسالیب المعرفیة عند بناء بیئة تعلم إلكترونیة    .٤

 .تكیفیة 

  :  فروض الدراسة  ١/٦

لا یوجد فرق دال احصائیا بین متوسطى درجات الاختبار التحصیلى للمجموعة التجریبیة  .١

نتیجة لأثر ) غیر متحمل ىالغموض(والمجموعة التجریبیة الثانیة ) غموضمتحملى ال(الأولى

 .إخفاء في التطبیق البعدى / نمط الإبحار إظهار
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لا یوجد فرق دال احصائیا بین متوسطى درجات بطاقة الملاحظة للمجموعة التجریبیة  .٢

تیجة لأثر ن) غیر متحمل ىالغموض(والمجموعة التجریبیة الثانیة ) متحملى الغموض(الأولى

  .إخفاء في التطبیق البعدى / نمط الإبحار إظهار

  :  حدود الدراسة ١/٧

  : یقتصر البحث الحالى على الحدود التالیة

  ) .الإخفاء / الإظهار( نمط الإبحار التكیفى : الحدود الموضوعیة -١

  )  .غیر متحمل الغموض/ متحمل ( الإسلوب المعرفى                      

  .من طلاب الفرقة الثانیة شعبة تكنولوجیا التعلیم عینة : العینة -٢

  .قسم التكنولوجیا التعلیم بكلیة التربیة النوعیة  جامعة بنها:  الحدود مكانیة -٣

  ٢٠١٧ -٢٠١٦: الحدود الزمنیة  -٤

  :  منهج الدراسة ١/٨

  .لوصف وتحلیل البحوث والدراسات السابقة : المنهج الوصفى -١

ئمته لطبیعة البحوث فى العلوم الإنسانیة الذى یستخدم وذلك لملا: المنهج شبه التجریبیى -٢

لإسلوب المعرفى وا)  إخفاء/ إظهار(لمعرفة اثر المتغیر المستقل نمط الإبحار التكیفى 

على المتغیر التابع  لتنمیة الجانب المعرفى والادائى ) غیرمتجمل الغموض /متحمل (

  .لمهارات البرمجة باللغات الحدیثة

  : تجریبى للدراسة  التصمیم ال٩/ ١

مع الإسلوب ) إخفاء/ إظهار(تستخدم نمط الإبحار التكیفى : المجموعة التجریبیة الأولى   -١

  ).متحمل الغموض(المعرفى 

مع الإسلوب ) إخفاء/ إظهار (تستخدم نمط الإبحار التكیفى : المجموعة التجریبیة الثانیة  -٢

  ).غیرمتحمل الغموض(المعرفى 

  جریبى للبحثالتصمیم الت) ١( جدول 

 قیاس بعدي المعالجة التجریبیة قیاس قبلي المجموعة

متحملى : ١مج

 الغموض

غیر متحملى : ٢مج

 الغموض

 اختبار تحصیلي  

 بطاقة ملاحظة 

بیئة تعلم تكیفیة قائمة 

  على نمط الإبحار

 إخفاء/  إظهار 

 اختبار تحصیلي  

 بطاقة ملاحظة 
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  :  الإطار النظرى للبحث ١/١٠

  : ار التكیفى الإبح:ًأولا 

قائمة على التكیف یتعلم  تعلم إلكترونیة  بیئة تهدف أنظمة الوسائط الفائقة التكیفیة خلق

فیها المتعلم بشكل ذاتى تسمح بتوفیر مسارات تناسب المتعلمین على إختلاف أهدافهم 

ملاءمة  أهمیة ٕوخصائصهم الشخصیة واحتیاجاتهم وحریة الإبحار داخل المقرر التعلیمى مع 

بین المتعلمین  الفردیة والجماعیة بالاختلافات ویتعلق هذا .لتحسین التعلم المحتوى للمتعلمین

 الذي یتكیف مع وتقییم المحتوى التعلیمي الحقیقي لتقدیم التسلیم في الوقت المحدد لقدرة علىوا

  والبدیلة الوسائط المتعددة خیارات والأفضلیات زیادة فرص اضافیة احتیاجات المتعلمین

  )624p,2011, Palencia-Magdaleno-625(  . الناشئة  ممارسة المهارات

تطورات فمفهوم البیئات التكیفیة من المفاهیم المرنة القابلة للتطویر والتكیف مع ال

التكنولوجیة الحدیثة ویمكن تطبیقها بأكثر من طریقة وأكثر من إستراتیجیة مما یساعد على 

ًتوفیر بیئة تعلم شخصیة لكل متعلم على حدة عن طریق تغییر طریقة عرض المحتوى  استنادا 

ها فعرف: إلى الإستجابات الفردیة لكل متعلم على حده ،وبالتالى تحقق أهداف تعلمهم بشكل فعال

بأنها نظام تعلم فعال للمتعلم الفرد عن    " )Mavroudi et al, 2016,p440( مافرودى واخرون

طریق مراعاة سمات المتعلمین وخیاراتهم المفضلة بما فى ذلك أسالیب التعلم والأسالیب المعرفیة 

  ". ، لموائمة مخرجات التعلم للأفراد 

 بأنها نظام یبنى نموذج داخلى (Bargel et al, 2012, p228) واخرونكماعرفها بارجیل 

للمتعلم الفرد وتعدل عملیة التدریس على أساسة وتأخذ فى الحسبان ما یفضله المتعلم ومهاراته 

   .واهتماماته لتعزیز القدرة على إكتساب المعرفة فى بیئة تعلم شخصیة معززة باستخدام الحاسب الألى 

 )(Wu, 2002 : p 32و  ،ودراسة)Brusilovsky, 2001, p 100(ًتتفق دراسة كلا من  بروسلوسكى و

ودراسة یدلسون  (Memari&Gomez,2014,p139-140 میمرى وجومیز ودراسة

Yudelson,2010,p69)  (ودراسة بسكال واخرون  )Abascal et al,2011,p311 ( ودراسةبیرلنجا- 

 De Bra et) واخرون ودراسة دیبرا) Berlanga&Garcia-penalvo,2008,p3634(بینلوفو 

al,2013,p136-137) ودراسة بیلك وجیلینیك  Balik & Jelinek, 2006 )  ( أن عملیة تكیف

  : البیئات التكیفیة تنقسم إلى عنصرین أساسیین ، هما

   : Adaptive navigation technology الإبحار التكیفي

ضمن فضاء المحتوى تهدف هذه التقنیة إلى مساعدة الطالب فى إیجاد ، أفضل مسار 

خفائها ،أو واالتعلیمى وذلك من خلال مجموعة من التقنیات المختلفة مثل ترتیب الروابط ،أ

تزوید الطالب بتعلیقات وتفسیرات إضافیة لتوجیه لأفضل رابط له ،أوتقنیة التوجیه المباشر وذلك 

یة الكلیة لفضاء أو بعرض خریطة للروابط تسمح له بفهم البن بإقتراح أفضل رابط تالى له،

 .المنهج ومعرفه وضعه ضمن هذا الفضاء 
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  Adaptive presentation techonlogy العرض التكیفى

تهدف هذه التقنیة إلى تكیف صفحات المحتوى التعلیمى المقدم للطالب وفق إحتیاجاته 

وتفضیلاته ومستواه المعرفى عن طریق تكیف عرض الوسائط المتعددة وتكیف عرض 

لنص المرن ، وام ذلك من خلال مجموعه من التقنیات ومثل النص الشرطى ،النصوص ویت

 .لأطر الأساسیة اووالصفحات المتنوعة،والمقاطع المتنوعة ،

استراتیجیة یتجول من خلالها المتعلم داخل " الإبحار بأنه ) ٢٠٠٣(فیعرف محمد خمیس 

  ".ٕعه والى أین ینتقلبیئة التعلم الإلكترونى أى إنه یساعد المتعلم فى تحدید موق

ویعتبر الإبحار التكیفى استراتیجیة للتنقل داخل صفحات الویب فهو وسیلة عرض بصرى 

یهدف لتوضیح المسارات وأسلوب تفاعل المتعلم مع المحتوى ، وتحدید مواصفات العمل   

وبدائله كعرض المعلومات أو تقدیم بعض الأسئلة أى أنها تساعد على تحدید نقاط البدایة 

  )٧٠، ص٢٠١٤ربیع رمود ،وائل عبد الحمید ، ( والنهایة للتعلم   

وهناك العدید من الدراسات التى تؤكد فاعلیة الإبحار التكیفى ومنها دراسة زیمرلاین 

التى أكدت أن الإبحار التكیفى یساعد على تحدید    (Zemirline et al ,2012,p39)واخرون 

 لتزوید المستخدمین بواجهات متكیفة أو واجهات ذات عملیات التكیف التى سیقوم بها النظام

طابع شخصى، فهناك مجموعة واسعة من أسالیب وتقنیات التكیف التي یمكن تصنیفها إلى 

تكییف المحتوى ، وتكییف العرض ، : ثلاث مجموعات رئیسیة تبعا لغرض التكیف وهي 

 في الوقت نفسه تحت ومع ذلك ، هناك بعض الأسالیب التي قد تندرج. وتكییف الإبحار

  .  تصنیفین ، إما تكییف المحتوى والعرض أو تكییف الإبحار والعرض 

 أن تطبیق تقنییات الإبحار التكیفى  )Debra et al ,2013(وأثبتت دراسة دیبرا واخرون 

ساعد على تحقیق مبدأ التعلم مدى الحیاه وتقدیم التعلم للكبار  حیث تم تطبیق تقنییات الإبحار 

 وهوعبارة عن مجموعة من الدورات معتمدین على نموذج GRAPPLEفى فى نظام التكی

المستخدم للحصول على بیانات المستخدمین ومعرفة أهدافهم وتفضیلاتهم واحتیاجاتهم ومستوى 

الخبرة مع التسجیل المستمر لدرجات المستخدمین لتقدیم المواد التعلیمیة العلاجیة بعد كل دورة 

ستخدمین وتحسین مستوى معرفتهم بعد كل دورة وتجنب فشل المستخدمین لضمان استمرار الم

  . فى إستكمال الدورات بسبب عدم المعرفة  مما أدى ذلك لتحسین نتائج التعلم 

فمن ، وترى الباحثة أن الوسائط الفائقة التكیفیة یمكن أن تكون مفیدة في أي مجال تطبیقي

ومن ، ة عن طریق أشخاص بأهداف ومعرفة مختلفةالمتوقع  أن یتم استخدام البیئات التكیفی
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كما أنهم یمكن أن ، الممكن أن یكونوا مهتمین بمعلومات مختلفة تخص صفحة الوسائط الفائقة

فالبیئات التكیفیة تحاول أن تتغلب على هذه المشكلة عن . یستخدموا روابط مختلفة للإبحار

ُیف مع المعلومات والروابط المقدمة ُطریق استخدام معرفة مقدمة في نموذج المستخدم للتك

والذي ، فإن الإبحار یمكن أن یساعد المستخدم في الحس الإبحاري، وأیضا. لمستخدم معین

فإن أنظمة ، وبالتعرف على أهداف ومعرفة المستخدم. یتعلق بشكل خاص بفضاء ترابطي كبیر

وهذا ، مساحة التصفحالوسائط الفائقة یمكن أن تدعم المستخدم في إبحاره عن طریق تحدید 

ومن الطبیعي . أو توفیر تعلیقات تكیفیة للروابط الظاهرة، باقتراح أكثر الروابط صلة لإتباعها

بالنسبة . أن الوسائط فائقة التعلیمیة كانت أحد أول مجالات التطبیق للوسائط الفائقة، جدا

ة حول موضوعات تحتاج فإن المستخدمین الذین یهدفون إلى التعلیم والمعرف، للسیاق التعلیمي

  .بشكل أساسي إلى معاملة مختلفة 

ًلأكثر شیوعا واستخداما حیث واوتعتبر تقنیة إخفاء الروابط أحد آلیات الإبحار التكیفى  ً

یقوم أساسه على إخفاء الروابط الأقل صله والغیرملائمة ومن هنا تحد من حیز الإبحار لدى 

تى تستخدم لتحدید امكانیه وجود صله للصفحة ام لا المستخدم ، و یتم التحكم فى المعاییر ال

  .من خلال نموذج المستخدم 

  :الإخفاء والإظهار التكیفى للروابط:ًثانیا 

قد تكون مخفیة، في  غیر ذات الصلة ٕإخفاء واظهار الرابط یعنى أن  وصلات الصفحات

ما إذا كان  اعتمادا على بشكل مختلف الملونة ذات الصلة هي وصلات  الصفحات حین أن

  .تم قرائتها بالفعل " أو ،"لأول مرة على استعداد لقراءتها" لهم، "لقراءة غیر مستعد" هو المستخدم

 تقنیة إخفاء الرابط هى )(H ̈ubscher & Puntambekar,2002 ویعرف یوبسكر و بونتامبكر

 الویب على صفحة ببساطة یتم إخفائها، على سبیل المثال، اتباعها لا ینبغي الروابط التي إخفاء

 الخارجي ترتیب یفرض لا میزة أنه النهج لدیه هذا , بسیط كنص نص الرابط من خلال تقدیم

  .على الروابط 

أن إخفاء الروابط یساعد على ) ٢٠١٤(فى حین یرى ربیع رمود ، وائل عبد الحمید 

اع الروابط التحكم فى حجم المعلومات أثناء عملیة الإبحار وتستخدم هذه الطریقة مع كل أنو

غیر السیاقبة وروابط الفهارس والخرائط وذلك عن طریق إخفاء الأزرار أو بعض عناصر قائمة 

  .الموضوعات وتحویل الروابط السیاقیة من كلمات نشطة إلى نص عادى غیر فعال 
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وأكدت العدید من الدراسات فاعلیة تقنیة إخفاء الروابط ومنها دراسة دیبرا واخرون   

(Debra et al ,2006,p133) التى أكدت أن تقنیة إخفاء الروابط تحد من خیارات التنقل للمتعلم 

  (Wolf,2002)وبالتالى تساعده على تحقیق التعلم الأمثل فى أقل وقت ممكن ، ودراسة وولف 

فاعلیة تقنیة الإخفاء فى توفیر التعلم الأمثل لكل متعلم على حده بما یناسب احتیاجاته وأهدافه 

 التحقق من فاعلیة تقنیة الإظهار والإخفاء )Bailey et al,2002 ( راسة بیلى وآخرون، وسعت د

التكیفى  فى تبنى مفاهیم السیاق والسلوك والذى یعتبر ذات أهمیة كبرى فى بیئات التعلم 

التكیفیة ،وأكدت نتائج الدراسة أن تطبیق تقنیة الإخفاء التكیفى یساعد على تقدیم حلول للعدید 

مشاكل مثل القضاء على اسلوب التدریس الواحد لكل الطلاب وأوصت الدراسة  إجراء من ال

 ) وسعت دراسة هالیزاه .المزید من الدراسات لفتح اتجاهات بحثیة جدیدة لتطویر التعلیم 

Halizah,2014)  إثبات فاعلیة تقنیة الإظهار والإخفاء التكیفى حیث تم تطبیقها على مشروع 

مع تطبیق تقنیة الإظهار والإخفاء یم وتطویر نظام الدروس الخصوصیة لتصم  (Clips )كلیبس 

وأظهرت النتائج أن النظام أدى إلى سالیب تعلمهم، ووتیرة تعلمهم ، لتلبیة إحتیاجات الطلاب، وأ

تحسن معرفة الطالب فضلا عن فهمهم لنظام   وأوصت الدراسة  بتطبیق تقنیة الإخفاء حیث 

تعلم التقلیدى مثل أن یتم استخدام التدریس فى الفصول الدراسیة من قبل أنها یحد من ال

المحاضرین بإستخدام التدریس الواحد وقد لا یكون الطلاب قادرین على التكیف مع طریقة 

  .التدریس ، وتساعد تقنیة الإخفاء على توفیر بیئات تعلم فردیة 

 (Brusilovsky, 2007 )سلوسكى  ودراسة برو )(Christina,2006وأكدت دراسة كریستینا 

  : أن تقنیة الإخفاء والإظهار تستخدم فى الوسائط الفائقة التكیفیة لقدرتها على  

   حمایة المستخدمین من تعقید الفضاء التشعبى الواسع والغیر محدود-

  تستخدم فى الوسائط الفائقة التكیفیة وهى تكنولوجیا إحادى الإتجاه -

ات الغیر مناسبة لمعرفة وخلفیة المستخدم إذا كان غیر  إبعاد المستخدم عن الصفح-

 مستعد لفهم محتویات الصفحة 

 لتعطیل للروابط وا قابلیة التطبیق فى الروابط السیاقیة باستخدام الإخفاء أ-

  قابلیة التطبیق فى الروابط الغیر سیاقیة مثل الفهارس والخرائط بإزالة الروابط -

 رتیب التكیفى للروابط ٕ أكثر شفافیة واستقرار من الت-

 الإخفاء یستطیع ان یمییز بین مقطعین فقط للصفحات ذات الصلة أو غیر ذات الصلة -
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ومن هنا وجدت الباحثة أن آلیة الإبحار التكیفى داخل المحتوى التعلیمى لتقدیم محتوى 

 تنفیذ ًتعلیمى یناسب مستوى كل متعلم تبعا لأسلوب التعلم والأسلوب المعرفى الخاص به ویتم

ویعتبر . آلیة الإبحار التكیفي التي تعتمد على تنظیم علاقات الدلالات اللفظیة بین الصفحات

فالوصول إلى . بهذا الأسلوب أن الوسائط الفائقة تتطرق إلى كلا من المعلومات والمعرفة

ءات وتشیر المعرفة إلى تركیب الوثیقة وتوافق مع الإجرا. المعلومات هو ما یهتم به المستخدم

ٕالتي یتم تطبیقها للوصول إلى الصفحات، ومنها إخفاء واظهار الروابط  عن طریق تعطیل 

ًزالة روابط لصفحات غیر ملائمة فمثلا یمكن أن یكون الرابط غیر مرتبط بالهدف واخفاء أواأ

ًلمعلومات على الصفحة قد تكون متقدمة جدا للمستخدم على الفهم حتى واالحالى للمستخدم أ

  . فالإخفاء یقلل من التعقید ویحمى المستخدم من التشتت الأن

  : الأسلوب المعرفى وعلاقته بالإبحار التكیفى : ًثالثا 

 أن هناك مجموعة من الإعتبارات التى من اللازم مراعاتها )Serce,2008(أشارت سیرسى 

ى والأهداف أن یتناسب المحتوى التعلیم: عند بناء أى نظام تعلیمى تكیفى ومن هذه الأمور 

التعلیمیة المقدمة مع مستوى المتعلمین وكذلك الأنشطة التعلیمیة المرتبطة بالمقرر وتطبیق 

طرق وتقنیات الإبحار التكیفى ، وذلك یتطلب الإستناد على نموذج المتعلم ، فهو یبین الحالة 

لوب تنقل واحد ًالأولیة لمدى كفاءة المتعلم ، وبناء علیه لا یتم تقدیم محتوى تعلمى واحد وأس

  .ًللمتعلمین جمیعا ، بل یتم مراعاه المعلومات 

إلى التعرف على أثر المعرفة السابقة والأسالیب ) Freddy,etal,2009(وهدفت دراسة فریدى 

ظهرت نتائج واالمعرفیة على نمط الإبحار لدى المتعلمین فى بیئة التعلم الإلكترونیة التكیفیة 

ٕلتكیف مع المعرفة السابقة یحسن من أداء المتعلم وادراكه للمفاهیم هذه الدراسة بشكل عام  أن ا

 Mampadi(وخاصة بالنسبة للمستخدمین ذوى معرفة سابقة منخفضة ، ودراسة دراسة مامبادى 

et al, 2011( إلى التعرف على مدى فاعلیة الأسالیب المعرفیة على إبحارالطلاب و كیفیة تفاعل 

في للتعلم بالوسائط الفائقة، وأشارت النتائج إلى أن التكیف مع الطلاب مع هذا النظام التكی

وأظهرت النتائج أیضا أن نظام التعلم . الأسالیب المعرفیة یحسن تعلم الطلاب بشكل عام

مارتینز -التكیفى  لدیه المزید من الآثار الإیجابیة على تصورات الطلاب ، و دراسة فریس

 دراسة كیفیة تفاعل مستخدمي المكتبة الرقمیة مع  )Frias-Martinez et al , 2009( واخرون 

لتیسیر عملیة الإبحار على مستخدمى المكتبة فى الوصول لمقتنیات .التكیف وقابلیة التكیف 

ًالمكتبة بسهولة وأیضا لتوفیر الوقت والجهد ، وأظهرت النتائج أن المستخدمین لا یؤدون فقط 
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ضا أنهم ینظرون بشكل إیجابي أكثر إلى الإصدار أداء أفضل في النسخة التكیفیة، ولكن أی

وبالإضافة إلى ذلك، فإن الأسالیب المعرفیة لها تأثیرات كبیرة على ردود المستخدمین  .التكیفي

وتوفر هذه النتائج إرشادات للمصممین لاختیار التقنیات  .ُعلى القدرة على التكیف والتكیف

  .المناسبة لتطویر المكتبات الرقمیة المخصصة

 ص ,٢٠١١(، سلیمان یوسف ) ٤٤-٤٢ ص,٢٠٠٢( ًقد أشار كلا من هشام الخولى

  - :أن أهمیة الأسالیب المعرفیة تتمثل فى النقاط التالیة ) ص٢٢٣: ٢٠١١(، مجدى محمد ) ١٥٨- ١٥٧

  تهتم الأسالیب المعرفیة بالكشف عن الفروق الفردیة بین المتعلمین  -

 نجاح المتعلمین فى التفاعل مع الأخرین تساهم الأسالیب المعرفیة فى تحدید مدى  -

لممیزة فى استقبال المعلومات والتعامل واتحدد الأسالیب المعرفیة الاستراتیجیة المناسبة  -

 .معها لدى المتعلمین 

 تساعد الأسالیب المعرفیة فى إختصار الوقت اللازم للتعلم  -

 قف التعلیمیة تساهم الأسالیب المعرفیة فى التنبؤ بسلوك المتعلمین فى الموا -

تعبر الأسالیب المعرفیة عن الطریقة التى یتناول بها المتعلمین المشكلات التى یتعرضون  -

 .لها فى المواقف التعلیمیة المختلفة 

وتعبر الأسالیب المعرفیة عن الطرق المفضلة لدى المتعلمین فى تنظیم ما یمارسونه من 

ًنشاط سواء كان وجدانیا أو معرفیاقد أوضح كلا  ً ) ٣٣٨- ٣٢٩ص, ٢٠١٤(من عدنان العتوم ً

،  ) ١٥٩ ص, ٢٠١١( ،  سلیمان یوسف ) ٢٤٠-٢٣٣ص , ٢٠٠٣(،  أنور الشرقاوى 

على تعدد ) ٩٢ -٨٦ ص, ٢٠١٠( ، فخرى عبد الهادى ) ٦٥-٣٥ص ,٢٠١٣(محمود فؤاد 

  .تصنفیات الأسالیب المعرفیة وفیما یلى عرض لتصنیف الأسالیب المعرفیة

، ) الحذر ( لتروى دفاع مقابل الأنواابل الإعتماد على المجال الإدراكى ، الإستقلال فى مق

لمخاطرة فى مقابل والبؤرة فى مقابل الفحص ، واالتبسیط المعرفى فى مقابل التعقید المعرفى ، و

لضبط والخبرات غیر الواقعیة ، والحذر ، والتسویة مقابل الإبراز ، وتحمل الغموض أواالحرص أ

لتمایز البصرى ، وتمییز والأنطلاق فى مقابل التقیید ، وا فى مقابل الضبط المرن ، الضیق

سالیب تكوین المدركات ، والتفكیر التقاربى فى مقابل التفكیر التباعدى ، واالشكل الحسى  ، 

ة لآلیواسلوب تشكیل المجال ، وا الحركیة ، –لسیادة التصوریة فى مقابل السیادة الإدراكیة وا

  . سعة الفئة سلوب التقسیم ، ووالتركیب التكاملى ، واالقویة فى مقابل الآلیة الضعیفة ، 
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ًوفى سیاق ما تم عرضة من تصنیفات الأسالیب المعرفیة ، وانطلاقا من موضوع البحث  ٕ

لأنسب والأنه ه) وعدم تحمل الغموض / تحمل الغموض( الحالى الذى یهتم بالأسلوب المعرفى 

  .البحث من وجهه نظر الباحثة وسوف یتم تناوله بشىء من التفصیللموضوع 

   :Tolerance / Unrealisticعدم تحمل الغموض / أسلوب تحمل الغموض : ًرابعا  

 الباحثة فى علم النفس Frenkel Brunswik" فرنكل برونسویك " قد نشأ على ید 

ًفراد یعترفون شعوریا بوجود الإجتماعى ، حیث یشیر هذا الأسلوب المعرفى إلى أن بعض الأ

" شحاص ما ، وفى المقابل هناك أشخاص آخرین یدركون الأشیاء إما واالحب والكراهیة نح

، وقد تمكنت الباحثة من تقدیر الفروق الفردیة فى هذا " طیبة أو خبیثة " أو " بیضاء أو سوداء 

" ًدریجیا من مثیر لأخر الأسلوب المعرفى بواسطة إستخدام مجموعة من الصور التى تتغیر ت

أن أفراد هذا " فرنكل برونشفیك " ، وأكدت " كقط یتغیر لنمر ، أو حمامة تتحول لصقر 

  ) . ١٨٩ ، ص٢٠٠٢هشام الخولى ، ( الأسلوب المعرفى یمیلون لتطرف الإستجابة الإنفعالیة 

ة على المیل لإدراك المواقف الغامض:  تحمل الغموض أنه (Budner,1962 )یعرف بودنر 

أنها مرغوبة ، وبذلك فإن الفرد الذى یتحمل الغموض یتصف بالبحث عن الغموض والأستمتاع 

لمیل لإدراك ، وابه ، والتفوق فى المهام التى تتصف بالغموض ، وعدم تحمل الغموض ه

  ) . ١٨٩،ص٢٠٠٢هشام الخولى ، ( أوتفسیر المواقف الغامضة على أنها مصدر للتهدید 

 عدم تحمل الغموض بأنه المیل لإدراك المعلومات (Norton,1975,p608 )وعرف نورتون 

على أساس أنها مبهمة أو غیر مكتملة أو غیر محددة أو غیر منتظمة أو غیر متسقة أو غیر 

  . لتهدید واواضحة المعانى فهى تمثل مصادر حقیقیة للقلق أ

) ر متحمل الغموض غی/ متحمل ( وقد اهتمت العدید من الدراسات بالأسلوب المعرفى 

إلى الكشف على أثر التفاعل بین نمط المنظمات )٢٠١٣(حیث هدفت دراسة  رشا السید 

على التحصیل الفورى لدى ) عدم تحمل الغموض / تحمل ( التخطیطیة والأسلوب المعرفى 

الطلاب وأثبتت النتائج أن هناك فروق بین متوسط مجموعة الطلاب متحملى الغموض 

  . حملى الغموض على التحصیل الفورى والطلاب غیر مت

إلى قیاس أثر التفاعل بین أنماط الدعم  ) ٢٠١٥(فى حین هدفت دراسة  نبیل السید  

) غیر تحمل الغموض / تحمل ( والأسلوب المعرفى ) غیر المتزامن / المتزامن ( الإلكترونى 

 العلیا وأثبتت النتائج على تنمیة مهارات التعامل مع الفصول الإفتراضیة لدى طلاب الدراسات

  . تفوق الطلاب متحملى الغموض 
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 ، )Erten&Topkaya,2009,p30( وأكدت العدید من الدراسات منها دراسة ارتن وتوبكیا 

، هشام الخولى ) ٦٤-٦٠ ، ص ١٩٨٩( ،  عبد العال عجوة ) ٨١ ، ص٢٠٠٠(وسید محمد 

، ) ٧٢-٧١ ،ص٢٠١٠(  ،  رشا السید  (Bunder,1962) ، بوندیر) ١٩١ ، ص٢٠٠٢( 

أن الأفراد متحملى الغموض وغیر متحملى ) ٢٠١٥(، محمود محمود  ) ٢٠٠٧( أحمد نورى 

  :الغموض یتمیزون ببعض الخصائص وهى كالأتى 

  :یتمیز الأفراد متحملى الغموض بالخصائص الأتیة  -١

      لقدرة على تحمل الغموض بالقدرة على حل المشكلات المعقدة   وایتمیز المتعلمون ذ -

  .          بمرونة ، ومواجهة المواقف المتصارعة 

  .لقدرة على تحمل الغموض بالثقة فى النفس وتحمل المسؤلیة وایتمیز المتعلمون ذ -

لقدرة على تحمل الغموض بتقبل الأمور بما فیها من تفسیرات بدیلة ، وایتمیز المتعلمون ذ -

    مع بنیتهم المعرفیة ، ومنظومة معتقداتهموأفكار جدیدة للمواقف والمشكلات التى قد تتعارض

لقدرة على تحمل الغموض بأن لدیهم القدرة على تكوین علاقات إیجابیة  وایتمیز المتعلمون ذ -

  .ومثمرة أثناء تعاملهم مع الأخرین 

  لقدرة على تحمل الغموض بتفتح العقل وعدم التسلط والتعصب لرأیهم وایتمیز المتعلمون ذ -

  : غیر متحملى الغموض بالخصائص الأتیة یتمیز الأفراد  -٢

لقدرة على عدم تحمل الغموض بأنهم ینظرون إلى المواقف الغامضة وایتمیز المتعلمون ذ -

  . على أنها مصادر للتهدید ، وعدم الإرتیاح النفسى 

لقدرة على عدم تحمل الغموض بعدم قدرتهم على التعامل مع المواقف وایتمیز المتعلمون ذ -

  .والغریبة ، والغیر مألوفة الجدیدة ، 

   ،الغموض بالهروب من تحمل المسؤلیةلقدرة على عدم تحمل وایتمیز المتعلمون ذ -

  .ومواجهة الصعوبات 

لقدرة على عدم تحمل الغموض بأنهم یتجهون إلى إستخدام المسارات وایتمیز المتعلمون ذ -

 . المنتظمة ، والتمسك بما هو مألوف لدیهم 

  :Tolerance / Unrealisticعدم تحمل الغموض / ل  قیاس أسلوب تحم-

  و) Norton, 1975( إلى نورتون " عدم تحمل الغموض / تحمل " یسند تصمیم مقیاس 

ًوكلا منهما قد تأكد من ) Budner,1962( و بودنر ) Macdonald, 1970(  ماكدونالد 

أن عبد ) ١٩٢ص : ٢٠٠٢(ثبات وصدق الإختبار الذى قام بتصمیمة ، وأشار هشام الخولى 

قد قام بإعادة تقنین تلك الإختبارات لتتناسب مع البیئة المصریة ، وقد ) ١٩٨٩( العال عجوة 

/ تحمل " وهو من أشهر مقاییس " . ٢٠٠٥محمد عبد التواب " مقیاس " إستخدمت الباحثة 

 .عدم تحمل الغموض ، حیث أنه مقنن على البیئة المصریة 
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  :  مصطلحات البحث ١/١١

بأنه تقنیة تعدل من مدى توفر أو ظهور الروابط على : ًتعرفه الباحثة إجرائیا  : الإبحار التكیفى

  . صفحات الویب حتى توضح للمستخدم المعلومات الجدیدة التى یحتاج إلى مباشرتها 

ات تقنیة تقوم بابعاد إحتمالیة زیارة المتعلم صفح"بأنه :ًتعرفه الباحثة إجرائیا :  إخفاء الروابط

زاله أو تعطیل الروابط المؤدیة لهذه الصفحات والاتضم معلومات مناسبة حیث یتم إخفاء أ

  ".بهدف إبعاد المستخدم عن الضیاع فى الفضاء الترابطى الفائق  

النهج الممیز لدى الأفراد فى إكتساب وتنظیم " ًتعرفه الباحثة إجرائیا بأنه  : الأسلوب المعرفى

  " . جال المحیط بهم معلومات التعلم فى الم

قدره " بأنه :  ًتعرفه الباحثة إجرائیا  : الأسلوب المعرفى تحمل الغموض وعدم تحمل الغموض

وٕاستعداد الفرد على قبول الخبرات الجدیدة التى تتعارض مع خبراته التقلیدیة بینما یشیر أسلوب 

ب له عدم الإرتیاح عدم تحمل الغموض عدم قدره الفرد على قبول الخبرات الجدیدة ما یسب

  " . النفسى 

  : إجراءات البحث ١/١٢

دراسة تحلیله شاملة للبحوث والأدبیات المرتبطة بالإبحار التكیفى القائم على بیئات التعلم  -١

التكیفیة ، بهدف إعداد الإطار النظرى للبحث ، ومواد المعالجة التجریبیة ، وتصمیم أدوات 

  . ه البحث ، وصیاغه فروضه وتحلیل نتائج

إعداد قائمة مهارات البرمجة باللغات الحدیثة اللازم توافرها لدى طلاب الفرقة الثانیة شعبة  -٢

تكنولوجیا التعلیم وعرضها على المحكمین والتعدیل وفق أرائهم للوصول الى الصورة النهائیة 

  .من القائمة

لنماذج وتبنى الاطلاع على الأدبیات المرتبطة بالتصمیم التعلیمي ودراسة وتحلیل هذه ا -٣

  .النموذج المناسب لبیئة التعلم  التكیفیة 

إعداد قائمة بالأهداف والمحتوى وعرضها على المحكمین والتعدیل وفق أرائهم للوصل الى  -٤

  .الصورة النهائیة للقائمة 

متحمل الغموض ( والإسلوب المعرفى ) إخفاء/ إظهار (لخاص بنمط الإبحار التكیفى واإعداد السیناری - ٥

  .والتعدیل وفق آراء المحكمین للوصول الى الصورة النهائیة)  ر متحمل الغموض وغی/ 
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ٕتصمیم وانتاج مواد المعالجة التجریبیة لبیئة التعلم الإلكترونیة التكیفیة حسب التصمیم  -٦

  .التجریبى وعرضها على المحكمین وفق آرائهم 

معرفى وعرضه على لقیاس الجانب ال) الاختبار التحصیلي(إعداد أدوات قیاس البحث  -٧

المحكمین ، وذلك بصیاغه بنود الإختبار من نوع الصواب والخطأ والإختیار من متعدد ، 

مفردة من الصواب ) ٣٦(مفردة ، مقسمة إلى ) ٧٠(حیث بلغ عدد مفردات الإختبار 

مفردة من الإختیار من متعدد ، وتم مراعاه الشروط اللازم توافرها فى ) ٣٤(والخطأ ، و

 ثم إجراء التجربة الإستطلاعیة للإختبار التحصیلى لحساب ثبات وصدق النمطین ،

وسهوله وصعوبة ومعامل التمییز للإختبار ، وبالنسبة لثبات الإختبار تم استخدام طریقة 

 وتم الحصول على )SPSS 18(ألفا كرومباخ ، وتم حساب معامل الثبات باستخدام برنامج  

ًى أن الإختبار یتمتع بدرجة عالیة جدا من الثبات ، وهذا یدل عل) ٠.٧٩٨(معامل ثبات 

ولحساب معامل الإرتباط تم استخدام طریقة التجزئة النصفیة وتم الحصول على معامل 

، وبالنسبة لصدق الإختبار تم عرضه على مجموعة من ) ٠.٧١٣(  ثبات الإختبار یساوى 

داته والتأكد من الدقة  اللغویة المحكمین حیث طلب منهم الحكم على الإختبار ومراجعة مفر

والعلمیة وفى ضوء آراء المحكمین ، تم وضع الإختبار فى شكله النهائى ، مكون من 

لإتساق الداخلى حیث أن معاملات الإرتباط بین المفردات والإختبار وامفردة  ، ) ٧٠(

،   ) ٠.٠١(مفردة دالة عند مستوى ) ٥٥( التحصیلى جمیعها دالة ، حیث انه توجد 

، مما یدل على وجود اتساق داخلى مرتفع بین  ) ٠.٠٥(مفردة دالة عند مستوى ) ١٥(و

          مفردات الإختبار ، وبالنسبة لمعامل السهولة لمفردات الإختبار تترواح بین 

، تم إنتاج الإختبار ) ٠.٨٠ - ٠.٦٠(، ومعامل الصعوبة یترواح بین ) ٠.٤٠ - ٠.٢٠(

 وقد راعت الباحثة أن تكون ،QuizCreator" "Wondershare برنامج ًإلكترونیا بإستخدام

تعلیمات الإختبار واضحة ومختصرة ومناسبة لمستوى الطلاب ، توضح لهم ضرورة 

ًالإجابة عن جمیع الأسئلة ، وكیفیة الإجابة علیها ، وأن تصحیح الإختبار یتم إلكترونیا ، 

  . ختبار وتحسب الدرجة والوقت المستغرق فى نهایة الإ

 .إعداد بطاقة الملاحظة لقیاس الجانب الادائى وعرضه على المحكمین -٨

ٕالتطبیق على عینة استطلاعیة لمراعاة أى ملاحظات یذكرها أفراد العینة ، واجراء  -٩

  .التعدیلات اللازمة ، وحساب ثبات وصدق الإختبار وتحدید الزمن المستغرق فى الإجابة 
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وذلك بتطبیق الاختبار التحصیلى وبطاقة الملاحظة قبلیا إجراء التجربة الأساسیة للبحث  -١٠

  .على المجموعتین التجریبیتین  

  .تطبیق الاختبار التحصیلى وبطاقة الملاحظة بعدیا على المجموعتین التجریبیتین -١١

رصد الدرجات النهائیة للطلاب فى الاختبار التحصیلى النهائى وبطاقة الملاحظة  -١٢

 ، (Spss 18)اللازمة واستخلاص النتائج باستخدام برنامج لإجراء المعالجات الإحصائیة 

  وتفسیرها ومناقشتها

  . تقدیم التوصیات والمقترحات والبحوث المستقبلیة فى ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث  - ١٣

  :  نتائج البحث ١/١٣

قامت الباحثة بتجمیع البیانات أثناء إجراء التجربة الأساسیة للبحث ، وتطبیق الإختبار 

ًتحصیلى وبطاقة الملاحظة قبلیا وبعدیا على عینه البحث ، وذلك تمهیدا إلى تحلیل النتائج ال ً ً

  :والتوصل إلى الدلالات الإحصائیة التى یمكن من خلالها إختبار صحة الفروض كما یلى 

  :  مناقشة نتائج البحث ١/١٤

ت الاختبار لا یوجد فرق دال احصائیا بین متوسطى درجا"  وینص على الفرض الأول -١

غیر (والمجموعة التجریبیة الثانیة ) متحملى الغموض(التحصیلى للمجموعة التجریبیة الأولى

 إخفاء في التطبیق البعدى/ نتیجة لأثر نمط الإبحار إظهار) متحملى الغموض

ًلإختبار صحة الفرض قامت الباحثة بتطبیق الاختبار التحصیلى على عینة البحث بعدیا ، 

 Independent)(للعینات المستقلة " ت"ائج وتحلیلها باستخدام اختبار وبعد رصد النت

Samples t-Test عن طریق برنامج )SPSS 18( وتوصلت الباحثة إلى النتائج التي تتضح 

  :في الجدول التالى

ًودلالة الفرق بین متوسطى درجات المجموعتین التجریبیتین بعدیا " ت"قیمة ) ٢(جدول 

 لىفي الاختبار التحصی

 المتوسط العدد المجموعة
الانحراف 

 المعیارى
 ح.د

قیمة 

 "ت"

 الدلالة

Sig. 

مستوى 

 الدلالة

 ٣,١٤٩ ٦٤,٠٧ ٢٧ متحملى الغموض: ١مج

غیر متحملى : ٢مج

 الغموض
٦,٣٨٩ ٥٢,٥٠ ٢٦ 

٠,٠٠٠ ٨,٤١٤ ٥١ 

دالة عند 

مستوى 

٠.٠١ 



  

 ٩٤ 

  ١ج ٢٠١٧ الثاني عشر أكتوبرالعدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

، وقیمة ت تساوى ) ٠,٠٠٠(ًویتضح من الجدول السابق أن مستوى الدلالة جاء مساویا 

على وجود فرق دال إحصائیا بین متوسطى درجات التطبیق " ت"،  وتدل قیمة ) ٨.٤١٤(

البعدى فى الاختبار التحصیلى للمجموعتین باختلاف الأسلوب المعرفى ، لصالح المجموعة 

  .التجریبیة الأولى متحملى الغموض 

ول وقبول الفرض البدیل حیث وتوصلت الباحثة من خلال نتائج التطبیق رفض الفرض الأ

والمجموعة ) متحملى الغموض(یوجد فرق بین متوسطى درجات المجموعة التجریبیة الأولى 

في الاختبار التحصیلى للتطبیق البعدى ، لصالح ) غیر متحملى الغموض(التجریبیة الثانیة

  ) .  متحملى الغموض ( المجموعة التجریبیة الأولى 

یجة إلى أن متحملى الغموض لهم مجموعة من الصفات وهى ُوترجع الباحثة تلك النت

   -:وهى ) إخفاء / إظهار ( تتلائم مع نمط الإبحار 

 لقدرة على تحمل الغموض بالمرونة فى التعامل مع بیئة التعلم التكیفیة واتمیز الطلاب ذ -

لقدرة على تحمل الغموض بالثقة فى النفس وتحمل المسؤلیة أثناء واإتصف الطلاب ذ -

  .التعامل مع بیئة التعلم  التكیفیة 

  لقدرة على تحمل الغموض بتفتح العقل وعدم التسلط والتعصب لرأیهم واتمیز الطلاب ذ -

  لقدرة على تحمل الغموض بأن لدیهم إرادة تقبل التعلم فى بیئة التعلم التكیفیة واتمیز الطلاب ذ - 

 إلى إستخدام المسارات الغیر لقدرة على التحمل الغموض بأنهم یتجهونواتمیز الطلاب ذ -

  .ًمنتظمة نسبیا

وأظهرت ) ٢٠١٥( ویتفق ذلك مع العدید من الدراسات ومنها دراسة محمود محمود  

النتائج تفوق الطلاب متحملى الغموض أثناء التعلم التشاركى داخل المجموعات وبین 

 .المجموعات فى الجانب المعرفى لمهارات برنامج الفیجوال بیزك دوت نت 

عدم /تحمل ( التى أكدت على أن الاسلوب المعرفى ) ٢٠١٠( ودراسة شریف إبراهیم 

كان له أثر إیجابى على مستوى تحصیل الجانب المعرفى والجانب الأدائى  ) تحمل الغموض 

لصالح الطلاب متحملى الغموض على الطلاب غیر متحملى الغموض ،ودراسة نبیل السید 

 الطلاب متحملى الغموض أعلى فى مستوى تحصیل الجانب التى أكدت النتائج أن) ٢٠١٥(

  . المعرفى من الطلاب غیر متحملى الغموض 

ونستخلص من هذه النتیجة تحسن مستوى تحصیل الجانب المعرفى لدى طلاب المجموعة 

وهذا یرجع إلى إختلاف الأسلوب المعرفى للطلاب ، ) متحملى الغموض ( التجریبیة الأولى 



  

 ٩٥ 

  ١ج ٢٠١٧ الثاني عشر أكتوبرالعدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

یجة مع مجموعة من الدراسات التى تناولت الإبحار التكیفى مع الأسلوب المعرفى وتتفق تلك النت

 حیث أشارت النتائج إلى أن (Mampadi et al , 2011)حیث توصلت دراسة منها و دراسة 

وأكدت النتائج تفوق تقنیة رابط . التكیف مع الأسالیب المعرفیة یحسن تعلم الطلبة بشكل عام

لمباشر والتخطیط التكیفى حیث أنها قللت من تشوش المستخدمین الإخفاء على التوجیة ا

وضیاعهم فى الفضاء الترابطى ، فضلا عن توفیر الوقت وتحقق التعلم الأمثل لإعتماده على 

  . المستوى المعرفى والخبرة السابقة للمستخدمین وأسلوبهم المعرفى 

ة التعلم التكیفي على أساس  التى أكدت فاعلیة تطویر أنظم)Yang et al , 2013(ودراسة 

الأسلوب المعرفى وأظهرت النتائج التجریبیة أن طلاب المجموعة التجریبیة كشفوا إنجازات 

تعلیمیة أفضل بكثیر من طلاب المجموعة الضابطة، مما یعني أن المنهج المقترح المعتمد على 

  .ن أدائهم التعلیمي أسلوبهم المعرفى والخبرة السابقة ، قادر على مساعدة الطلاب في تحسی

 التى تؤكد أن الأسالیب المعرفیة تیسر عملیة  )(Frias-Martinez et al , 2009و دراسة 

ًالإبحار على مستخدمى المكتبة فى الوصول لمقتنیات المكتبة بسهولة وأیضا لتوفیر الوقت 

  . لفة باختلاف الطلاب وبشكل أكثر تحدیدا بما یتوافق مع احتیاجات الأسالیب المعرفیة المخت والجهد، 

لا یوجد فرق دال احصائیا بین متوسطى درجات بطاقة "  وینص على الفرض الثانى -٢

غیر (والمجموعة التجریبیة الثانیة ) متحملى الغموض(الملاحظة للمجموعة التجریبیة الأولى

  .إخفاء في التطبیق البعدى / نتیجة لأثر نمط الإبحار إظهار) متحملى الغموض

ًحة الفرض قامت الباحثة بتطبیق بطاقة الملاحظة على عینة البحث بعدیا ، وبعد لإختبار ص

 Independent Samples t-Test)(للعینات المستقلة " ت"رصد النتائج وتحلیلها باستخدام اختبار 

  : وتوصلت الباحثة إلى النتائج التي تتضح في الجدول التالى)SPSS 18(عن طریق برنامج 

ًودلالة الفرق بین متوسطى درجات المجموعتین التجریبیتین بعدیا " ت"قیمة ) ٣(جدول 

 في بطاقة الملاحظة

 المتوسط العدد المجموعة
الانحراف 

 المعیارى
 "ت"قیمة  ح.د

 الدلالة

Sig. 

مستوى 

 الدلالة

متحملى : ١مج

 الغموض
١٩,٨٣٦ ٥٣٢,٦٧ ٢٧ 

غیر متحملى : ٢مج

 ضالغمو
١٨,٣٦٧ ٤٣٥,٩٢ ٢٦ 

٠,٠٠٠ ١٨,٤٠٥ ٥١ 

دالة 

عند 

مستوى 

٠.٠١ 



  

 ٩٦ 

  ١ج ٢٠١٧ الثاني عشر أكتوبرالعدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

، وقیمة ت تساوى ) ٠,٠٠٠(ًویتضح من الجدول السابق أن مستوى الدلالة جاء مساویا 

على وجود فرق دال إحصائیا بین متوسطى درجات التطبیق " ت"،  وتدل قیمة ) ١٨.٤٠٥(

البعدى فى بطاقة الملاحظة للمجموعتین باختلاف الأسلوب المعرفى ، لصالح المجموعة 

  .جریبیة الأولى متحملى الغموضالت

وتوصلت الباحثة من خلال نتائج التطبیق رفض الفرض الأول وقبول الفرض البدیل حیث 

والمجموعة ) متحملى الغموض(یوجد فرق بین متوسطى درجات المجموعة التجریبیة الأولى 

صالح في بطاقة الملاحظة للتطبیق البعدى ، ل) غیر متحملى الغموض(التجریبیة الثانیة

  ) .  متحملى الغموض ( المجموعة التجریبیة الأولى 

/ إظهار ( ار التكیفى ُوترجع الباحثة تلك النتیجة لوجود علاقة إیجابیة بین نمط الإبح

تنمیة تحصیل الجوانب المعرفیة والأدائیة المرتبط بمهارات البرمجة باللغات الحدیثة  و)  إخفاء 

یقوم  بتوجیه المتعلم ) إخفاء / إظهار ( ى أن الإبحار التكیفى لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم ، إل

للصفحات التى تناسب مستواه المعرفى حیث یتطلب من كل متعلم أداء أنشطة محددة والإجابة 

على مجموعة من الأسئلة لتحدید الروابط التى ىسیتم إظهارها والروابط التى سیتم إخفاءها 

جزاء المعلومة لدى المتعلم من المحتوى بینما تظل روابط  ،حیث تختفى الروابط المرتبطة بالأ

 النص التشعبى التى لم یجتازها المتعلم ظاهرة لیقوم بدراستها مما یتناسب مع خصائص محتوى

  . الطلاب متحملى الغموض 

ًكما یمكن تفسیر تلك النتائج في ضوء النظریة الأتصالیة ، التى تقدم دعما متمیزا للتعلم  ً

ت الویب حیث تتبنى النظریة الإتصالیة فكرة تكوین شبكة تعمل على الربط بین عبر شبكا

المجتمعات التى  تتكون من أفراد یرغبون فى تبادل الأفكار حول موضوع مشترك للتعلم ، 

ویشارك المتعلمون فى نموذج الإتصالیة فى خلق المعرفة عن طریق المساهمات فى المواقع 

وغیرها من أشكال التواصل عبر الإنترنت ، حیث تقوم هذه " Social Media Sites"الإجتماعیة 

النظریة على أن المعلومات الموجودة على الشبكة المترابطة فى حالة تعزیز دائم ، فحصول 

الفرد على معرفة دقیقة ومحدثة باستمرار بمثابة الهدف الرئیسى لأنشطة التعلم الإتصالیة ، 

  والشبكات التى یستطیع المتعلم Nodesى توافر نقاط الالتقاء فالإتصالیة فى مفهومها تعتمد عل

    )Downes, 2012(التفاعل معها 

والأسلوب ) إخفاء / إظهار ( وقد أحتوت بیئة التعلم التكیفیة القائمة على نمط الإبحار 

على الوسائل والأدوات التى تسهم فى مساعدة )  عدم تحمل الغموض / متحمل ( المعرفى 



  

 ٩٧ 

  ١ج ٢٠١٧ الثاني عشر أكتوبرالعدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

على بناء تعلمه بنفسه ، و بقاء أثر التعلم للمجموعتین التجریبیتین فى تحصیل الجوانب المتعلم 

المعرفیة والأدائیة المرتبطة بمهارات الرمجة باللغات الحدیثة ،وترجع الباحثة هذه النتائج إلى 

  :عدة أسباب أهمها 

عاییر تكنولوجیة التصمیم الجید لإنتاج بیئة التعلم التكیفیة حیث البساطة في التصمیم بم -

 . مقننه تتناسب مع خصائص المتعلمین  

فى تصفح محتویاتها ووضوح التعلیمات،   المرونة التي وفرتها بیئة التعلم التكیفیة  -

  كانت لها أثر فعال في جذب الطلاب للبیئة 

التصمیم الجید لإنتاج ملفات الفیدیو بتمثل المهارة بشكل دقیق ومبسط لیسهل على  -

  . فة المهارة والتمكن منها المتعلم معر

ًجعل التعلم شیقا ذو معنى وذلك بتوجیه المتعلم ) إخفاء / إظهار ( نمط الإبحار  -

  .للصفحات التى تناسب مستواه المعرفى 

ًبیئة التعلم التكیفیة تقدم مسارات غیر منتظمة نسبیا ، وتفسیرات وأفكار بدیلة  -

( لمجموعة التجریبیة الأولى للمواقف والمشكلات ، وهذا ما یتفق مع خصائص ا

  ) . متحمل الغموض 

وهذه النتیجة تتفق مع ماتوصلت إلیه الدراسات السابقة التى أثبتت فاعلیة الإبحار التكیفى 

 Techataweewan؛ (Brusilovsky,2003فى بیئات التعلم التكیفیة ،ومن بینها دراسة 

2010,p146-147    ؛  Pagesy,et al,2000؛  Brusilovsky et al, 2004؛Hsiao et al,2010 ؛ 

Debra et al ,2013 (  

   : توصیات البحث ١/١٥

  :على ضوء ما أسفرت عنه النتائج التي سبق عرضها یمكن تقدیم التوصیات التالیة 

مراعاه خصائص المتعلمین وأسالیبهم المعرفیة عند تصمیم وبناء بیئات تعلم تكیفیة    تراعى  -

  .تلك الخصائص 

  ) . غیر متحمل الغموض / متحمل ( مع السلوب المعرفى) إخفاء / هار إظ( لوب الإبحار استخدام أس - 

  تنوع استراتیجیات التدریس المعتمده على البیئات التكیفیة فى تدریس البرمجة باللغات الحدیثة  -

یمكن الاستفادة من بیئة التعلم التكیفیة المنتجة في البحث كجزء من مقرر البرمجة باللغات  -

  .حدیثة الذي یتم تدریسه للفرقة الثانیة شعبة تكنولوجیا التعلیم بكلیة التربیة النوعیة ، جامعة بنهاال



  

 ٩٨ 

  ١ج ٢٠١٧ الثاني عشر أكتوبرالعدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

ضـرورة الاستفادة من بیئات التعلم التكیفیة في تطویر المقررات الجامعیة لتجاوز قدراتها  -

عملیة التعلیم ٕمواقع الویب العادیة، ووفرة أدواتها ووظائفها التعلیمیة الخاصة بتقـدیم وادارة 

 .والتعلم وتطویرها

   :  البحوث المقترحة١/١٦

على ضوء نتائج البحث ومن خلال ماتوصلت إلیه الباحثة من نتائج ومن خلال مراجعة 

  . حوث التالیةالأدبیات والدراسات والبحوث السابقة المرتبطة ، فإنه یمكن اقتراح إجراء مزید من الب

فى ) غیر متحمل الغموض / متحمل ( المعرفى أثر أنماط إبحار أخرى مع الأسلوب  -

  . تحسین نواتج التعلم 

مع الأسلوب التعلم الحسى والحدسى فى تنمیة ) إظهار / إخفاء ( فاعلیة نمط الإبحار  -

  . مهارات البرمجة باللغات الحدیثة 

  . أثر إختلاف أسالیب العرض التكیفى على الأسالیب المعرفیة فى بیئات التعلم التكیفیة  -

إجراء دراسات تتناول تقییـم نظم بیئات التعلم التكیفیة  بالجامعات المصریة وذلك لتطویرها،  -

  .والاستفادة من إمكانات بیئات التعلم التكیفیة في تدریس وتطویر المقررات الجامعیة

إجراء بحوث تتناول أثر مكونات ووظائف بیئات التعلم التكیفیة علي تطویر أو تحسین  -

 .مختلفة لعملیة التعلم ونواتجهاالمتغـیرات ال

إجراء دراسات حول كیفیة تطویر بیئة تعلیمیة تجمع ممیزات بیئات التعلم التكیفیة وكیفیة  -

  . ًتوظیفها تعلیمیا وذلك لتحصیل الممیزات التعلیمیة لبیئات التعلم التكیفیة 

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

 ٩٩ 

  ١ج ٢٠١٧ الثاني عشر أكتوبرالعدد المجلة العلمیة لكلیة التربیة النوعیة

   : ًأولا المراجع العربیة

 المعرفى لدى الطلبة المتمیزین والطالبات یحمل الغموض). ٢٠٠٧(أحمد محمد نورى  .١

 ، ٥المتمیزات فى مركز محافظة نینوى ، مجلة أبحاث كلیة التربیة الأساسیة ، مج 

  . ، جامعة الموصل ٢ع 

علم النفس المعرفى المعاصر ، القاهرة ، دار ) . ٢٠٠٣(انور محمد الشرقاوى  .٢

  .لمصریة واالأنجل

دراسة لبعض المتغیرات العقلیة ). ٢٠٠٦(ات حسانین محمد محمد ومجدى محمد الشح .٣

)  تحمل الغموض–مستوى الطموح (والإنفعالیة )  الغلق اللفظى–الرسعة الإدراكیة (

مجلة كلیة التربیة . الفارقة بین الطلاب العادیین وبطئ التعلم فى المرحلة الإعدادیة 

  . ، جامعة بنها ١٦ ، مج ٦٨، ع 

صمیم محتوى إلكترونى تكیفى قائم على الویب الدلالى ت). ٢٠١٤(ربیع عبد العظیم رمود  .٤

وأثرة فى التفكیر الابتكارى والتحصیل لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم وفق أسلوب 

 ١ ، ع ٢٤الجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیم ، مج ) . النشط ، التأملى(تعلمهم 

   .٤٦٢ – ٣٩٣ینایر ص ص 

ین نمط تصمیم برمجیة تعلیمیة والأسلوب أثر التفاعل ب). ٢٠١٠(رشا یحیى السید  .٥

لرقمیة ، رسالة ماجستیر ، كلیة واالمعرفى على معدل أداء مهارات مونتاج الفیدی

  .التربیة ، جامعة عین شمس 

قراءات فى علم النفس المعرفى ، القاهرة ، مؤسسة ). ٢٠١١(سلیمان عبد الواحد یوسف  .٦

  .طیبة للنشر والتوزیع 

تحمل الغموض وبعض المتغیرات النفسیة المرتبطة به ، ). ٢٠٠٠ (سید عبد العظیم محمد .٧

  . ، جامعة المنیا ١ ، ع ١٤مجلة البحث فى التربیة وعلم النفس ، مج 

أثر التفاعل بین نمط الابحار والأسلوب المعرفى على ). ٢٠١٠(شریف شعبان إبراهیم  .٨

كنولوجیا التعلیم تنمیة مهارات تصمیم مواقع الإنترنت التعلیمیة لدى طلاب قسم ت

  .بكلیة التربیة النوعیة جامعة بنها ، رسالة ماجستیر ، كلیة التربیة ، جامعة بنها 

 ، عمان ، ٤علم النفس المعرفى النظریة والتطبیق ، ط ). ٢٠١٤(عدنان یوسف العتوم  .٩

  .دار المیسرة للنشر والتوزیع والطباعة 

  .ان ، دار أسامة للنشر والتوزیع علم النفس المعرفى ، عم). ٢٠١٠(فخرى عبد الهادى  .١٠
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مقدمة فى علم النفس المعرفى ، الأسكندریة ، دار ). ٢٠١١(مجدى أحمد محمد عبد االله  .١١

 .المعرفة الجامعیة 

  .مقیاس تحمل الغموض ، الفیوم ، مكتبة دار العلم). ٢٠٠٥(لنور وامحمد عبد التواب أب .١٢

  .دار الكلمة : م ، القاهرة عملیات تكنولوجیا التعلی). ٢٠٠٣.(محمد عطیه خمیس  .١٣

أثر التفاعل بین أنواع المحاكاة الإلتكرونیة والأسلوب ). ٢٠١٣(محمود محمد فؤاد عطا  .١٤

المعرفى على أكتساب المفاهیم التكنولوجیة وتنمیة الإبداع التكنولوجى لدى طلبة 

  .المرحلة الأساسیة العلیا ، رسالة دكتوراة ، كلیة البنات ، جامعة عین شمس 

لعربى قائمة على واأثر تدریس وحدت مقترحة فى النح). ٢٠٠٢(دى بن على القرنى مه .١٥

الأسالیب المعرفیة على التحصیل النحوى لدى طلاب الصف الثالث الثانوى 

  . ، جامعة طنطا ٣١بالمملكة العربیة السعودیة ، مجلة كلیة التربیة ، العدد 

المتزامن وغیر ( التعلم الإلتكرونى أثر التفاعل بین أنماط). ٢٠١٥(نبیل السید محمد  .١٦

فى تنمیة مهارات ) تحمل وعدم تحمل الغموض(والأسلوب المعرفى ) المتزامن

التعامل مع الفصول الافتراضیة لدى طلاب الدراسات العلیا ، مجلة الجمعیة 

 .٢٠١٧المصریة لتكنولوجیا التعلیم ، القاهرة ، أكتوبر 

 المعرفیة وضوابطها فى علم النفس ، القاهرة ، والأسالیب). ٢٠٠٢(هشام محمد الخولى  .١٧

  .دار الكتاب الحدیث 

فاعلیة استخدام الحقیبة التعلیمیة فى التحصیل وعلاقة ذلك ). ١٩٩٨(هناء أحمد شاهین  .١٨

بالأسلوب المعرفى لتلامیذ الصف الثالث الإعدادى فى مادة العلوم ، رسالة 

  . جامعة طنطا –ماجستیر ، كلیة التربیة 

أثر التدریب على استراتیجیات تجهیز المعلومات فى ). ٢٠٠٣(أفت مصطفى على وفاء ر .١٩

التحصیل الدراسى وتحمل الغموض لدى أطفال الصف الخامس بالحلقة الأولى من 

التعلیم الأساسى ، رسالة ماجستیر ، معهد الدراسات والبحوث التربویة ، جامعة 

  .القاهرة 

:  ، القاهرة ١ط) . بیئات التعلم التكیفیة( التكیفى التعلم). ٢٠١٧(تامر المغاورى الملاح  .٢٠

  .دار السحاب للنشر 

، ) ١ج.(الدلیل الشامل للبحث والتطویر فى تكنولوجیا التعلیم ). ٢٠١٥(نبیل جاد عزمى  .٢١

  .یسطرون للطباعة والنشر : القاهرة 
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التغذیة أثر التفاعل بین توقیت تقدیم ) . ٢٠٠٩(نبیل جاد عزمى ، محمد مختار المرادنى  .٢٢

الراجعة البصریةضمن صفحات الویب التعلیمیة والأسلوب المعرفى لتلامیذ المرحلة 

لتعلم من مواقع الویب التعلیمیة ، واالإبتدائیة فى التحصیل المعرفى والاتجاه نح

   .٣ ، ع ١٩مجلة تكنولوجیا التعلیم ، الجمعیة المصریة لتكنولوجیا التعلیم ، مج

أثر التفاعل بین التعلم التشاركى فى بیئة التعلم ) . ٢٠١٥( محمود الأنصارى محمود  .٢٣

النقال والأسلوب المعرفى للمتعلمین بالمرحلة الإعدادیة فى تنمیة مهارات البرمجة 

  .رسالة دكتوراة ، كلیة التربیة النوعیة ، جامعة بنها 

  :  المراجع الأجنبیة  :ًثانیا
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