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  البحثمستخلص
الإلكترونیة (هدفت الدراسة الحالیة إلى التحقق من أثر اختلاف نمطین للخرائط الذهنیة 

 ولتحقیق هذا متوسطة ،في تنمیة مهارات التفكیر التحلیلي لدى تلامیذ المرحلة ال)  الفائقـة-
– المنهج التجریبي بتصمیمه شبه التجریبي، حیث تم اختیار فصلینلبحث االهدف اتبع

بطریقة قصدیة من فصول تلامیذ الصف الثاني المتوسط، أما توزیعهما على -شُعبتین
المجموعة التجریبیة الثانیة، والمجموعة التجریبیة الأولى، فقد تم بصورة : مجموعتي الدراسة 

الوحدة الخامسة من منهج لغتي ) ٢٥=ن( وقد درست المجموعة التجریبیة الثانیة ،عشوائیة
 الفائقة، في ًبرنامج تعلیمي معد وفقا لخصائص الخرائط الذهنیة الإلكترونیةالخالدة باستخدام 

المحتوى نفسه بالخرائط الذهنیة الإلكترونیة، ) ٢٥=ن(حین درست المجموعة التجریبیة الأولى 
التحلیلي المستهدفة  لقیاس مهارات التفكیر - من إعداد الباحثان -ء اختباركما تم بنا

ًوتم تطبیقه على مجموعتي الدراسة قبلیا وبعدیا)  التتابع- المقارنة-التصنیف( ً. 
 إلى بحثبین المجموعات المستقلة، توصل اللدلالة الفروق ) ت(وباستخدام اختبار 

ط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة في تنمیة مهارات التفكیر ًوجود أثر دال إحصائیا لبرنامج الخرائ
 بین متوسطات )٠,٠٥ (ُالتحلیلي، حیث وجدت فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى

الدرجة الكلیة للأداء البعدي : في كل من) التجریبیة الثانیة، والتجریبیة الأولى: (المجموعتین
 لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة،  لغتي الخالدة، في مقررلاختبار مهارات التفكیر التحلیلي
 - المقارنة-التصنیف(التي تضمنها اختبار التفكیر التحلیلي -وفي درجات المهارات الثلاث 

 .للأداء البعدي وذلك لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة-)التتابع
 : العدید من التوصیات منهابحثوفي ضوء النتائج قدم ال

 الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة في تقدیم المواد الدراسیة المختلفة، توظیف برامج
ٕبشكل یوظف مزایا هذه البرامج في تدعیم عملیة التعلم، واثراء وتنمیة مهارات التفكیر المختلفة 
لدى التلامیذ، دمج تقنیات التعلیم عامة، والخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة خاصة في مقرر 

لخالدة، بحیث یتم تقدیم المحتوى العلمي للتلامیذ بصورة جذابة، تثیر اهتمامهم، لغتي ا
 .وتضمن تفاعلهم مع ما یتعلمونه



 

 ٢٢٢ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 
Abstract 

The impact of different types: mental maps ( electronic - high ) in the 
development of analytical thinking skills among middle school students. To 
achieve this objective, the study used the experimental method based on the 
quasi- experimental design in which two intermediate second-grader 
classrooms (groups) were selected systematically. either distributed to the 
two study groups:   .The second experimental group (n= 25) studied the fifth 
unit of the syllabus of “My Immortal Language,” using instructional 
software, designed according to the characteristics of the Hyper Electronic 
Mind Maps whereas the first experimental group (n= 25) studied the same 
content, using the Electronic Mind Maps. A test was designed by the 
researcher to measure the targeted analytical thinking skills (classification, 
comparison, and sequence), and was administered to both groups before and 
after the study 
        By using the appropriate statistical techniques- including the “T-test”- to 
measure the significance of difference between the averages of the two 
independent samples, the study found a significant effect of Hyper Electronic 
Mind Maps program in improving the targeted analytical thinking skills used 
in learning “My Immortal Language.” The differences between the average 
of scores of the two groups (the first and second experimental groups) in the 
post-test were statistically significant, at (α0.05) regarding the overall score 
of post-test performance in the analytical thinking skills for the syllabus of 
“My Immortal Language”.The significance of differences was in favor of the 
second experimental group in the three skills that the test comprised: 
classification, comparison and sequence.  
       In the light of the outcomes of this research, the study proposed a 
number of recommendations such as: 
       Employingthe Hyper Electronic Mind Maps program in presenting 
different school subjects in a way that utilizes the advantages of such 
programs in reinforcing the learning process, and enriching and developing 
various thinking skills among students. the integration of learning 
technologies in general, and mental maps of electronic super-special In my 
language decision timeless, so that it is providing scientific content for pupils 
in an attractive, interest them, and ensure they interact with what they are 
learning 
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 :مقدمـــة
ً؛ حیث یشهد العالم تطورا متزایدا في مجال "العصر الرقمي"یُوصف العصر الحالي بأنه  ً

َّتقنیات المعلومات وعملیات الاتصال؛ والتي أثرت في مختلف مجالات الحیاة ومنها المجال 
ًالتعلیمي؛ والذي صار متفاعلا مع هذا التطور بصورة كبیرة، مما جعل التفكیر الآن لیس 

ُ على المعلومات التي ینبغي نقلها للمتعلم، بل یتمركز حـــــول الكیفیة التي تنقـــــل - فقط-Ďصبامن
ٕبها هذه المعلومـــــات، والتي تقوم على استثاره التفكیر واثرائه، باستخـــــدام المستحدثات 

ن جهة أخرى التكنولوجیة، وكیف یتلقاها هذا المتعلم، ویتفاعل معها من جهة، ومع المعلم م
 .أثناء عملیة التعلم

ً مطلبا ملحا له،-التعلیمَّومن ثم أصبح توظیف هذه المستحدثات التكنولوجیة في برامج  ً 
 الواضح في تنمیة مهارات التفكیر لدى المتعلمین، ودعم تعلمهم اودوره، ما یبرره من شواهد

د إستراتیجیات، وخطط لحل ًوتحقیق الأهداف التعلیمیة، فضلا عن مساهمة الكمبیوتر في إیجا
بعض المشكلات التعلیمیة، سواء المرتبطة بتقدیم المحتوى العلمي للمقررات الدراسیة أم 

 )٢: ه١٤٣٢ ،حماد العنزي( .المرتبطة بأداء المتعلمین
ٍ ظهرت أسالیب تعلم حدیثة تقوم على استثارة التفكیر، وتنمیة مهاراته المختلفة، ومنها وقد

 والتي تساعد على  (Tony Buzan)، التي ابتكرها توني بوزان)Mind Maps(الخرائط الذهنیة 
توني التفكیر والتعلم وتعتمد على نفس الطریقة المتسلسلة للخلایا العصبیة، حیث یصفها 

: ٢٠٠٧(هلال محمد َّبأنها أداة فعالة في تنظیم التفكیر، وینظر إلیها  )١٢: ٢٠١١ (بوزان
ّعلى التفكیر والتعلم، وهي عبارة  عن مخطط یوضح المفهوم باعتبارها أداة تساعد ) ١٣٥

الأساسي، والأفكار الرئیسة، والفروع في الموضوع المراد تعلمه، لتساعد على تسریع التعلم، 
 .وعلى اكتشاف المعرفة والمعلومات بصورة أسرع

بد من  ومع تطور استخدام الكمبیوتر وتطبیقاته المختلفة في العملیة التعلیمیة، كان لا
الاستفادة منها في الارتقاء بالخرائط الذهنیة إلى مستوى أكثر فاعلیة، واستثارة أكثر للتفكیر، 

أن الخریطة الذهنیة التقلیدیة لا تحدث الإثارة ) ٢٦: ه١٤٣٠ (نفین البركاتيحیث تذكر 
لذهنیة المطلوبة، والجدة المحفزة للدماغ بخلاف البرنامج الكمبیوتري الخاص ببناء الخرائط ا

بأدواته المتعددة، التي تتیح العدید من الخیارات وتوفر البدائل أمام المتعلم لاختیار ما یناسب 
المادة العلمیة المكتوبة،كما تقوم بمساعدة المتعلم على تدعیم المعلومة وتذكرها بسهولة ویسر، 

 .یهاوتسهم في استقرارها في الذاكرة الطویلة، وسهولة استرجاعها وقت الحاجة إل
 في إعداد الخرائط -أن استخدام البرامج الفائقة) ١٢٢: ٢٠٠٤(فرجون خالد ویرى 

تفكیر عنه عملیات معلومات البرنامج، مما ینتج في ـل والتحكم التفاع یتیح للمتعلم -الذهنیة
ًجدیدة، كما أن الاستفادة من البرامج الفائقة القائمة على تكوین الروابط یعد أمرا مهما، إذ  ً ُ
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أن البرامج الفائقة تقوم على تنظیم المعلومات، بطریقة تتیح للمتعلم ) ١١: ٢٠٠٧(كر علي یذ
الإبحار لاكتساب المعلومات بالطریقة التي تناسبه، وتلائم قدراته واهتماماته، وتحتوي على كم 
كبیر من المعلومات، التي ترتبط فیما بینها بطریقة متداخلة ومنظمة، وتظهر كنظام شبكي 

 .ِّمجموعة من المحطات التي تسهل الوصول للمعلومات واسترجاعها بسرعة كبیرةیضم 
أن الروابط هي أهم ما یمیز الوسائط الفائقة ) ٦٩: ٢٠٠٧ (محمد نمركذلك یرى 

المستخدمة في إنتاج البرامج التعلیمیة؛ حیث تترابط جمیع المعلومات فیما بینها، ویمكن 
یع مستخدم البرنامج تنشیط الروابط من خلال الضغط علیها، الانتقال فیما بینها بحریة، ویستط

لذا جاءت الاستفادة من تلك الروابط في إنتاج الخرائط الإلكترونیة لتكون قائمة بصورة أساسیة 
 .على الروابط، وتصبح في مستوى أعلى وأكثر إثارة وفاعلیة

: ٢٠٠٧ (ریك جینسنإیومن فوائد تلك الروابط أنها تؤدي إلى إحداث المعنى، حیث یرى 
أن حدوث المعنى لدى المتعلم یرتبط بحدوث مجموعة كبیرة من الترابطات، كما أن ) ٣١٠

إبراهیم ِّهذه الترابطات تزید من قوة الذاكرة وتحسن من قدرة العقل على التفكیر، لذا یذكر 
ذكر أنه كلما زادت تلك الارتباطات فإن ذلك یزید من عملیة الت) ٥٧: ه١٤٢١ ( الحارثي

ًوالتفكیر، وتقوم الروابط أیضا بإثراء العقل بالمخزون المعرفي الكبیر، الذي یزید من سرعة 
أنه مع وجود المزید من تلك الروابط بین ) ٢٨: ٢٠١١ (توني بوزانالتعلم، حیث یذكر 

 .المعلومات، فإن ذلك یساعد على سهولة استدعاء أي معلومة یحتاجها المتعلم من العقل
ثان  أن الدلائل البحثیة السابقة تشیر في مضمونها إلى صلات واضحة بین ویرى الباح

َّاستخدام الخرائط الذهنیة الإلكترونیة، والعمل على تنمیة التفكیر لدى المتعلمین، ومن ثم فإنه 
 . یمكن العمل على تنمیة مهارات التفكیر المختلفة عبر استخدام هذه النوع من التقنیات الفائقة

عامر أیمن ت التفكیر ذات الأهمیة، مهارات التفكیر التحلیلي، والذي یرى ومن مهارا
أنه  یمثل إحدى المراحل أو الخطوات الأساسیة المتصلة بعدد من عملیات ) ١٥: ٢٠٠٧(

التفكیر التنسیقي، والتفكیر الناقد، واتخاذ القرار، والتفكیر : ًالتفكیر الأكثر تعقیدا منه مثل
عي للمشكلات، والتفكیر المعرفي، ولا یمكن أن تتم تلك العملیات دون العلمي، والحل الإبدا

 . التفكیر التحلیلي أو مهاراته المتعددة
ًعلى أهمیة تنمیة هذا النوع من التفكیر بناء على ) ٢٤: ٢٠٠٩(وتؤكد رباب الشافعي 

ى تصنیف بلوم المعرفي لمهارات التفكیر، حیث أن التحلیل یسبق التقویم الذي یؤدي إل
 فمن الأولى أن نبدأ بتنمیة مهارات التفكیر - والابتكار هو ما حظي بالاهتمام الأكبر-الابتكار

 .ًالتحلیلي أولا  للوصول إلى مستوى الابتكار
كذلك تأتي أهمیة التفكیر التحلیلي من خلال تحقیقه للكثیر من الأهداف التربویة، حیث 

التفكیر التحلیلي، ومن تنمیة مهاراته هو بناء بأن الهدف من ) ٩: ٢٠٠٨(تذكر جمیلة الوائلي 
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ٕجیل مفكر، وانشاء مجتمع متماسك، یتصف أبناؤه بالإدراك والوعي، والوضوح في التفكیر، 
ًوالدقة في التعبیر، فهو یمثل أكثر النشاطات المعرفیة تعقیدا وتقدما، ویساعد الفرد في معالجة  ً

 .اجهه في حیاتهالرموز والمفاهیم، وفي حل المشكلات التي تو
ًلذا كان العمل على تنمیة التفكیر التحلیلي ومهاراته المختلفة مطلبا تربویا ملحا، حیث  ً ً

ًبأن تنمیة المتعلم تتطلب تنمیة التفكیر لدیه، وخصوصا ) ٥٦: ٢٠٠٤(دویدي علي یذكر 
 تعملیا تقيرفتت التصنیف والمقارنة، عملیا تنمیة وكذلك لأهمیته، لتحلیليا رلتفکیت اعملیا

 . الإبداعي ىولمستا لىإ لتص حتى لدیه رلتفکیا
Ďإلى أن التفكیر هو أساس التعلم أیا كان نوعه، حیث ) ١٢: ٢٠٠٣(وتشیر تغرید عمران 

یمكن تناول أنماطه، وتنمیة مهاراته، عبر خطط المواد الدراسیة، كما تؤكد حنان خوج 
رجة الإثارة والجذب للخبرات على أن تعلم مهارات التفكیر یرفع من د) ٢١: ه١٤٣٠(

ًالصفیة، ویجعل دور التلمیذ إیجابیا فاعلا، ینعكس بصور عدیدة من بینها تحسین مستوى : ً
ِّالتحصیل الدراسي، تحقیق الأهداف التعلیمیة، ومحصلة هذا كله یعود بالنفع على المعلم  َ ُ

 .والمدرسة والمجتمع
 العمل على تنمیة مهارات التفكیر وعلى ضوء الدلائل السابقة التي تشیر إلى أهمیة

التحلیلي، فإن البحث الحالي یسعى إلى استغلال الروابط القائمة بین الخرائط الذهنیة 
الإلكترونیة والتفكیر في الاعتماد على هذا التقنیة كأسلوب في تقدیم محتوى مقرر لغتي 

هنیة إلى مستوى أكثر الخالدة لتلامیذ المرحلة المتوسطة، من خلال الارتقاء بالخرائط الذ
فاعلیة، واستثارة للتفكیر، عن طریق الخرائط الذهنیة الإلكترونیة، وذلك باستخدام برنامج 
كمبیوتر  في بنائها؛ لإحداث الإثارة المحفزة للدماغ، ثم الارتقاء بتلك الخرائط الذهنیة 

قة القائمة على الربط الإلكترونیة إلى المستوى الأعلى والأكثر فاعلیة باستخدام الخرائط الفائ
بین مجموعة من الخرائط الذهنیة الإلكترونیة، والتي تتمیز بالكثیر من الفوائد، وذلك بغرض 

 .العمل على تنمیة مهارات التفكیر التحلیلي لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة
 .مشكلة البحث 

میدان التربوي، إلا أن بالرغم من الاهتمام المتزاید بتنمیة التفكیر، ومهاراته المختلفة في ال
: ٢٠٠٧ (أحمد عبادةًكثیرا من التلامیذ لا یجیدون التفكیر؛ ویعود السبب في ذلك كما یرى 

 .إلى ضعف اهتمام المناهج الدراسیة من حیث مضامینها بالتفكیر، واعتمادها على الحفظ والتلقین) ٢٠
 طرتسیة ما زالت  غیر الحدیثقئاطرلفیذهب إلى أن ا) ١٦١: ٢٠٠٦(الجلاد ماجد أما 

 ،فيرلمعا رنفجاالا رة عصماءوم نع ةرقاص جاتهارمخ لجع مما لتعلیمیةا لعملیةا على
أن ) ٤٨: ه١٤٢٣( البكر  رشید في حین یرىوكفاءة، بفاعلیة ةرلمعاص المشكلات اجهةاومو
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ي ِّالنمو المعرفي والتقني الذي نعیشه الیوم في جمیع مجالات الحیاة یحتم على أي نظام تربو
 . أن یتبنى استراتیجیات وطرائق حدیثة لتنمیة مهارات التفكیر لدى الطلاب؛ من أجل التكیف معه

َّومن ثم كان التفكیر في العمل على توظیف المستحدثات التكنولوجیة في العملیة 
 الذي یساعد في -التعلیمیة، ومع إحساس الباحثان  وشعوره بأهمیة تنمیة التفكیر التحلیلي

یة شاملة للفرد في العملیة التعلیمة على النحو الذي یحقق الأهداف التربویة، ومنها تحقیق تنم
زیادة التحصیل الدراسي، وامتلاك العدید من المهارات الحیاتیة الضروریة، كاتصافه بالإدراك 

وٕاحاطة شاملة ، وقوة في الرأي والحجة، والوعي، والوضوح في التفكیر، والدقة في التعبیر
  وما ذهب إلیه - وحله للمشكلات الحیاتیة التي تواجهه، واتخاذه لقرارات سلیمةبالموضوع،

أیمن ، و)٢٠٠٣(سامز : ٍّالباحثان  تدعمه نتائج العدید من الدراسات، مثل دراسة كل من
، وجمیلة الوائلي )٢٠٠٨ (ماجد الخیاط، و)٢٠٠٧ (أسحق زخاري، و)٢٠٠٧(عامر 

، )٢٠١١(، ولیلى حسام الدین )٢٠٠٩(اء رجب ، وثن)٢٠٠٩(، ورباب الشافعي )٢٠٠٨(
، والتي تشیر في مجملها إلى أهمیة العمل )ه١٤٣١(ٕ، واستبرق المعموري )٢٠١١(وبریتون 

 . على تنمیة التفكیر التحلیلي
لذا كان لابد من اختیار تقنیة حدیثة مناسبة، تقوم على إثارة التفكیر، وتساعد على 

 الروابط، بأسلوب مشوق، لذا رأى الباحثان  استخدام التذكر والفهم، وتعمل على تكوین
الخرائط الذهنیة، وقد جاء ذلك تلبیة لكثیر من الدعوات والتوصیات التي تؤكد على أهمیة 

 توني بوزان، و)٢٠٠٥ (توني بوزاناستخدامها في تنمیة التفكیر مثل أبحاث العالم البریطاني 
، ودانتوني وزملائه (Wang; Lee & Chu, 2010)، ودراسة وانج وزملائه )٢٠٠٩(

(D’Antoi; Zipp; Olson & Cahill, 2010) السعید ، ودراسة )٢٠١١(، ودراسة سحر مقلد
، )٢٠٠٥(السمید  ذوقان عبیدات وسهیلة:  ِّ، وكذلك في كتابات كل من)٢٠١٢ (السعید

 ).  ٢٠٠٣(وتغرید عمران 
لتعلیمیة فقد اقترح البحث الحالي ولأهمیة استخدام البرمجیات الكمبیوتریة في العملیة ا

تصمیم برنامج كمبیوتر خاص ببناء الخرائط الذهنیة؛ لأحداث الإثارة المحفزة، وزیادة عنصر 
، ونفین ) أ-٢٠١٢ (السعید السعیدًالتشویق والتنظیم والتفاعل، وذلك استجابة لتوصیة دراستي 

ج الخاصة ببناء الخرائط الذهنیة، ، اللتین دعتا إلى ضرورة استخدام البرام)ه١٤٣٠(البركاتي 
من توصیات للمؤتمر الدولي الثاني للتعلم ) ه١٤٣٢ (حماد العنزيوكذلك تلبیة لما ینقله 

أهمیة : ، حیث كان من ضمن توصیاته)ه١٤٣٢(الالكتروني والتعلیم عن بعد بالریاض 
ت الكمبیوتر تطویر تصمیم المناهج الدراسیة لمختلف المراحل الدراسیة، باستخدام برمجیا

 . بحیث تكون مواكبة لمتطلبات عصر المعرفة



 

 ٢٢٧ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

وعلى ضوء ما سبق أمكن تحدید مشكلة البحث الحالي، في سعیه نحو الإجابة عن 
 :التساؤل الرئیس التالي

 .أسئلة البحث 
فـي تنمیـة مهـارات )  الفائقــة -الإلكترونیـة ( ما أثر اختلاف نمطین للخرائط الذهنیة 

 دى تلامیذ المرحلة المتوسطة ؟التفكیر التحلیلي ل
 :وقد تفرع منه التساؤلات التالیة

فـــي تنمیـــة مهـــارة )  الفائقـــة -الإلكترونیـــة ( مـــا أثـــر اخـــتلاف نمطـــین للخـــرائط الذهنیـــة  ) ١
 التصنیف لدى تلامیذ الصف الثاني المتوسط في مقرر لغتي الخالدة ؟

فـــي تنمیـــة مهـــارة ) ئقـــة  الفا-الإلكترونیـــة ( مـــا أثـــر اخـــتلاف نمطـــین للخـــرائط الذهنیـــة  ) ٢
 المقارنة لدى تلامیذ الصف الثاني المتوسط في مقرر لغتي الخالدة ؟

فـــي تنمیـــة مهـــارة )  الفائقـــة -الإلكترونیـــة ( مـــا أثـــر اخـــتلاف نمطـــین للخـــرائط الذهنیـــة  ) ٣
 التتابع لدى تلامیذ الصف الثاني المتوسط في مقرر لغتي الخالدة ؟

 :أهداف البحث
 :العمل على تحقیق هدفین أساسیین، وهماسع البحث الحالي نحو 

فـــي )  الفائقـــة -الإلكترونیـــة ( تصـــمیم برنـــامجین تعلیمـــین باســـتخدام الخـــرائط الذهنیـــة  ) ١
وذلــك فــي مقــرر لغتــي ) التتــابع-التصــنیف-المقارنــة(تنمیــة مهــارات التفكیــر التحلیلــي 

 . المتوسطالخالدة في المكونات المختارة من الوحدة الخامسة لدى طلاب الصف الثاني
 –الإلكترونیـة ( معرفة أثر اسـتخدام البرنـامجیین التعلیمـین القـائم علـى الخـرائط الذهنیـة  ) ٢

لـــدى ) التتـــابع-التصـــنیف -المقارنـــة (فـــي تنمیـــة مهـــارات التفكیـــر التحلیلـــي)  الفائقـــة
 .طلاب الصف الثاني المتوسط

 :أهمیة البحث
 : من مجموعة الجوانب التالیة-قیة سواء النظریة أم التطبی-اكتسب البحث الحالي أهمیته

یعـــد البحـــث الحـــالي اســـتجابة لمـــا ینـــادي بـــه التربویـــون مـــن ضـــرورة اســـتخدام أســـالیب  ) ١
 .واستراتیجیات حدیثة في عملیتي التعلیم والتعلم

یفیـد البحـث الحـالي مخططـي المنهـاج فــي معرفـة طـرق جدیـدة لتنمیـة التفكیـر التحلیلــي  ) ٢
كــــوین الـــروابط بواســـطة الحاســــب الآلـــي؛ لكــــون باســـتخدام إســـتراتیجیة قائمــــة علـــى ت

ًالتفكیر التحلیلي عنصرا أساسیا لكثیر من العملیات العقلیة ً. 
ـــم(یقــــدم البحــــث دلیــــل اســــتخدام البرنــــامج التعلیمــــي بصــــورتیه  ) ٣ ـــذي ) التلمیــــذ-المعلـ ، والـ

 .یساعد في تحقیق الأهداف التعلیمیة في تنمیة مهارات التفكیر التحلیلي
-المقارنـــة(القیـــاس متمثلـــة فـــي اختبــار للتفكیـــر التحلیلـــي فـــي مهـــاراتیقــدم البحـــث أداة  ) ٤

 )التتابع-التصنیف



 

 ٢٢٨ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 ).التتابع- التصنیف–المقارنة (قد یساهم البحث في وضع رموز لمهارات التفكیر التحلیلي  ) ٥
 : أول دراسة عملت على- على حد علم الباحثان -یعتبر هذا البحث  ) ٦

 .لخرائط الذهنیة الخاص ببناء اiMindMapاستخدام برنامج  .أ 
ًبناء خریطة للمقارنة باستخدام الخرائط الذهنیة وفقـا لقواعـد بنائهـا مـن مبتكرهـا  .ب 

 .توني بوزان
الاعتمــاد علــى الخــرائط الذهنیــة الإلكترونیــة القائمــة علــى تكــوین الــروابط بــین  . ج 

 .مجموعة من الخرائط الذهنیة التعلیمیة

 :فروض البحث
ث مـن تسـاؤلات، أمكـن صـیاغة فـروض البحـث على ضوء ما تم طرحه في مشكلة البحـ

 :على النحو التالي
  ًلا یوجــد فــرق دال إحصــائیا عنــد مســتوى)α=بــین متوســطي درجــات ) ٠,٠٥

تلامیــذ المجموعــة التجریبیــة الثانیــة والمجموعـــة التجریبیــة الأولــى فــي القیـــاس 
 .البعدي لدرجة مهارة التصنیف

  ًلا یوجــد فــرق دال إحصــائیا عنــد مســتوى)α=بــین متوســطي درجــات ) ٠,٠٥
تلامیــذ المجموعــة التجریبیــة الثانیــة والمجموعـــة التجریبیــة الأولــى فــي القیـــاس 

 . البعدي لدرجة مهارة المقارنة
  ًلا یوجــد فــرق دال إحصــائیا عنــد مســتوى)α=بــین متوســطي درجــات ) ٠,٠٥

تلامیــذ المجموعــة التجریبیــة الثانیــة والمجموعـــة التجریبیــة الأولــى فــي القیـــاس 
 .دي لدرجة مهارة التتابعالبع

  ًلا یوجــد فــرق دال إحصــائیا عنــد مســتوى)α=بــین متوســطي درجــات ) ٠,٠٥
تلامیــذ المجموعــة التجریبیــة الثانیــة والمجموعـــة التجریبیــة الأولــى فــي القیـــاس 

 .البعدي للدرجة الكلیة لاختبار مهارات التفكیر التحلیلي

 :حدود البحث
 :  موعة من المحددات، وهيیتحدد تعمیم نتائج البحث الحالي بمج

مــن ) قضــایا الشــباب(تــم الاقتصــار علــى تنــاول الوحــدة الخامســة : الحــدود الموضــوعیة ) ١
 الوظیفـــة - الأســـلوب اللغـــوي-الصـــنف اللغـــوي(مقـــرر لغتـــي الخالـــدة فـــي المكونـــات 

المقررة على تلامیذ الصف الثاني المتوسط، حیث تـم إعـداد هـذه الوحـدة فـي ) النحویة
ًلیمــي معــد وفقــا لخصــائص الخــرائط الذهنیــة الإلكترونیــة فــي مهــارات شــكل برنــامج تع
 .التفكیر التحلیلي

المتوسـطة، التابعـة لإدارة التربیـة والتعلـیم ) شـهار(تم التطبیـق بمدرسـة : الحدود المكانیة ) ٢
 . بمحافظة الطائف

هــــ، حیــث تــم التطبیـــق فــي الفصـــل ١٤٣٤-هـــ ١٤٣٣العـــام الدرســي : الحــدود الزمانیــة ) ٣
 . الثاني، ولمدة خمسة أسابیعالدراسي



 

 ٢٢٩ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 :مصطلحات البحث
 : الخریطة الذهنیة ) ١

ّأداة تساعد على التفكیر والتعلم، وهي عبارة : "بأنها) ١٣٥: ٢٠٠٦(هلال محمد ّیعرفها 
عن مخطط یوضح المفهوم الأساسي، والأفكار الرئیسة، والفروع في الموضوع المراد تعلمه؛ 

 ".شاف المعرفة والمعلومات بصورة أسرعلتساعد على تسریع التعلم، وعلى اكت
ِّشكل بیاني منظم للمعلومات، یحفز على التفكیر، : Ďویعرفها الباحثان  إجرائیا بأنها

 .ِّویساعد على التذكر، بأسلوب مشوق یجمع بین الصور والألوان والكلمات
 : الخریطة الذهنیة الإلكترونیة ) ٢

 إحدى: "ـــة الذهنیـــــة الإلكترونیــــة بأنهـــــاالخریطـــ) ٩: أ-٢٠١٢ (السعید السعیدِّیعرف 
 رسومیة خرائط باستخدام حاسة النظر، خلال من التعلم لتعزیز الإلكتروني ُّالتعلـــم استراتیجیـــات

 ویتم شمولاً، الأقل إلى ًشمولا الأكثر وتتدرج من الأفكار، منه تتفرع مركزي أو ٍرئیس مفهوم تشمل
 والصور، والألوان، المفتاحیة، الكلمات: ًمستخدمة متخصصة، حاسب امجبر خلال من إعدادها
 . مترابط بشكل وعرضها وتلخیص المعلومات، تنظیم، بهدف والروابط، والصوت، والرموز،

شكل بیاني منظم للمعلومات باستخدام برنامج حاسوبي، : Ďویعرفها الباحثان  إجرائیا بأنها
 .ِّ التذكر بأسلوب مشوق یجمع بین الصور، والألوان، والكلماتِّیحفز على التفكیر، ویساعد على

 : الخریطة الذهنیة الإلكترونیة الفائقة ) ٣

حیث یأتي بمعنى ) Hyper(إلى معنى ) ١٠٠: ٢٠١٠(عمران خالد طه وحسین یشیر 
نظام لربط المعلومات وتقدیمه في صورة : "الامتداد والتوسع، ومن ثم فإن الوسائط الفائقة هي

النص، والرسم، والصوت، والتخطیط البیاني، والصورة الثابتة : ًطیة ممثلة فيغیر خ
، وتحمل الخرائط الذهنیة الالكترونیة الفائقة جمیع خصائص ومزایا الخریطة الذهنیة "والمتحركة

الإلكترونیة مع التركیز على خاصیة الترابط، التي تساعد على الربط بین الخرائط الأخرى، 
 . ام متداخل یحمل الكثیر من الارتباطات والوصلات التشعبیة بین المواضیع المختلفةحیث تظهر في نظ

أشكال بیانیة منظمة للمعلومات باستخدام برنامج : ًویعرفها الباحثان  إجرائیا بأنها
ِّكمبیوتر، قائم على تكوین الروابط، تحفز على التفكیر، وتساعد على التذكر، بأسلوب مشوق  ِّ

 .ر والألوان والكلماتیجمع بین الصو
 : التفكیر التحلیلي ) ٤

ذلك النمط من التفكیر الذي : "التفكیر التحلیلي بأنه) ٤٠: ٢٠٠٩ (جودت سعادةیعرف 
بینهما ٕیقوم به الفرد بتجزئة المادة التعلیمیة أو الموقف إلى عناصر ثانویة أو فرعیة، وادراك ما 

 ".العمل على تنظیمها في مرحلة لاحقةمن علاقات أو روابط، مما یساعد على فهم بنیتها، و



 

 ٢٣٠ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

ًویعرفه الباحثان إجرائیا بأنه الذي یقوم بتجزئة الموقف إلى  ذلك النمط من التفكیر: ِّ
عناصره الأساسیة، والاهتمام بتلك التفاصیل، ورؤیة ما بینها من علاقات للوصول إلى 

 .عٍاستنتاج مقنع، أو حل مرض، یسیر وفق خطوات متسلسلة، وبشكل متتاب
 

 : مهارات التفكیر التحلیلي ) ٥

القدرة على تحدید الفكرة أو المشكلة، وتحلیلها : "بأنها) ٣٩: ٢٠٠٨ (ماجد الخیاطِّیعرفها 
إلى مكوناتها، وتنظیم المعلومات اللازمة لصنع القرار، وبناء معیار للتقویم ووضع 

 ".الاستنتاجات الملائمة
التي یحصل علیها التلمیذ في اختبار التفكیر الدرجة : ًویعرفها الباحثان  إجرائیا بأنها

 . التتابع- التصنیف-المقارنة: التحلیلي لكل مهارة من المهارات التي تم الاقتصار علیها، وهي

 
 الإطار النظرى للبحث: ًأولا

 :تناول الإطار النظري للبحث ما یليی       
 الخرائط الذهنیة الإلكترونیة: المحور الأول

ور تعریـــف الخـــرائط الذهنیــــة، وخصائصـــها، واســـتخدماتها، وانماطهــــا، یتنـــاول هـــذ المحــــ
 وذلك على النحو التالي 

 : مدخل
؛ )Graphic Organizers(ُتنتمي الخرائط الذهنیة إلى ما یعرف بالمنظمات التخطیطیة 

، وهي أداة لتنظیم )Visual Organizers( بالمنظمات البصریة -ً أحیانا-ُوالتي قد تسمى
أنها من أدوات التعلم ) ٣٠٥: ه١٤٢٩(فتح االله مندور فهم المواضیع، حیث یذكر الأفكار، و

 .التي یستخدمها المتعلم في تنظیم واستخلاص الأفكار والمعلومات
وسیلة بصریة تساعد المعلم والمتعلم : "بأنها) ١٠٦: ١٩٩٨(وتصفها صفاء الأعسر 

بي في اكتشاف علاقات جدیدة، على تكوین هدف واضح لدراسة المضمون، وتقوم بنشاط إیجا
 ".وفهم العلاقات القائمة في المادة، كما تقوم بالتحكم في عملیات التفكیر

 :مفهوم الخریطة الذهنیة ) أ
 بأن (Wright, 2006: 25)تعددت تعریفات مفهوم الخریطة الذهنیة، حیث یرى رایت 

 الصیغ والقوالب البصریة أداة لتمثیل المعلومات باستخدام: "الخرائط الذهنیة تمثل في جوهرها
محمد ّبینما یعرفها  ".المختصرة، حیث یمكن وصفها بأنها أداة للتنظیم البصري للمعلومات

ّأداة تساعد على التفكیر والتعلم، وهي عبارة عن مخطط یوضح : "بأنها) ١٣٥: ٢٠٠٧(هلال 
تساعد على تسریع المفهوم الأساسي، والأفكار الرئیسة، والفروع في الموضوع المراد تعلمه؛ ل

) ١٤٤: ٢٠٠٩(الرفاعي نجیب كما یعرفها  ".التعلم، وعلى اكتشاف المعرفة والمعلومات بصورة أسرع
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  والمذكرات،  وسیلة ناجحة من وسائل الدراسة تقوم بربط المعلومات المقروءة في الكتب: "بأنها
َّادة المكتوبة، ومن ثم بواسطة رسومات وكلمات على شكل خریطة، فأنت أولا تقرأ الفكرة في الم

 ".تحولها إلى كلمات مختصرة ممزوجة بالأشكال والألوان
وسیلة تعبیریة عن : "فتعرف الخریطة الذهنیة بأنها) ٢٨: ه١٤٣٠(أما هدیل وقاد 

ًالأفكار والمخططات، بدلا من الاقتصار على الكلمات فقط، حیث تستخدم الفروع، والصور، 
أن ) ٣٥: ٢٠١٠(بدندي شهراز شواهین وخیر ویرى ". رةوالألوان، في التعبیر عن الفك

وسیلة تساعد على التخطیط والتعلم والتفكیر البناء، وهي تعتمد على : "الخریطة الذهنیة هي
ویرى ". رسم وكتابة كل ما تریده في ورقة واحدة، بطریقة مرتبة تساعدك على التذكر والتركیز

ة سهلة تساعد على الحفظ، وترتیب المهام، وتنظیم أدا: "بأنها) ١٨: ٢٠١٢(العثمان عبد االله 
حمدي ِّویعرف ". مفكرتك على الطریقة المبتكرة، التي تتناسق مع طریقة التعبیر التي ولدنا بها

طریقة لترتیب المعلومات، وتمثیلها على شكل : "الخریطة الذهنیة بأنها) ٨٦: ٢٠١٢(البنا 
 ".أقرب للذهن
عبارة عن أشكال تخطیطیة تربط المفاهیم : "یرى أنهاف) ١٤٨: ٢٠١٣(سالم محمد أما 

ببعضها البعض عن طریق خطوط أو أسهم یكتب علیها كلمات تسمى كلمات الربط لتوضیح 
 ".العلاقة بین مفهوم وآخر

 : ومن خلال التعریفات السابقة، یتضح أن معظم تلك التعریفات یركز على أنها
 .المعلوماتوسیلة أو أداة لتنظیم الأفكار، وتمثیل  -١
 .تساعد على التفكیر والتعلم  -٢
 .تستخدم فیها الأشكال والألوان والرسوم -٣

على ِّشكل بیاني منظم للمعلومات، یحفز على التفكیر، ویساعد : ویعرفها الباحثان  بأنها
 .ِّالتذكر، بأسلوب مشوق یجمع بین الصور والألوان والكلمات

ُقل صممت في ضوء حقائق عن التعلم أن خرائط الع) ٣٣: ٢٠٠٣(وتذكر تغرید عمران 
والعقل البشري، حیث أن العقل یعمل بكفاءة أعلى مع المعلومات، فالعقل البشري لا یتضمن 
استیعاب الأرقام والكلمات والأوامر والخطوط فحسب، بل یتضمن استیعاب الألوان والأبعاد 

ن للعقل استیعاب والتخیلات والرموز والصور من خلال ملاحظة عابرة سریعة، حیث یمك
ًوتذكر تلك التفاصیل الموجودة بها؛ أي أن هناك خرائط ترسم في العقل وتحمل عددا من تلك  ُ

 .التفاصیل المرتبطة بالمعلومات التي یتم ملاحظتها
، حیث )٢(، والشكل )١(والخریطة الذهنیة تشبه الخلیة العصبیة،كما یظهر في الشكل 

 العصبیة، الخلیة شكل من مستوحاة الذهنیة  بأن الخریطة)١٢:  أ-٢٠١٢(یذكر السعید السعید 
 الحال كذلك وأدق، أصغر ُأذرع تتفرع ذراع ومن كل منها، ُوأذرع متفرعة مركزیة نقطة لها والتي

 الأكثر الأفكار ارتباط مدى لتوضح المتسلسلة الطریقة نفس تعتمد الذهنیة حیث الخریطة في
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 الأفكار تُوضع محددة، مفهوم تتضمن مركزیة نقطة من تبدأ یثح ًالأكثر عموما، بالأفكار ًتحدیدا
تسمح  ثم الخریطة، قاعدة عند ًتحدیدا الأكثر والأفكار الخریطة، قمة عند وشمولیة الأكثر عمومیة

 . الأفكار بین التمایز مستوى إلى تشیر تفریعه صورة في ذلك ویتم بالتدفق، للأفكار
 
 
 

                
 
 

 خریطة ذهنیة) ٢(      شكل   خلیة عصبیة              ) ١(ل  شك      
  )٢٩: ه١٤٣٠هدیل وقاد، : (في)                        ٢٣: ٢٠١١سحر مقلد، : (في
 : الأسس النظریة والفلسفیة للخرائط الذهنیة ) ب

 إلى -ٍ على ضوء استعراضها لآراء عدد من الباحثیین-)١٩: ٢٠١١(تشیر سحر مقلد 
 :للخریطة الذهنیة، وتتمثل في مجموعة النظریات والفلسفات والنماذج التالیة والفلسفیة لنظریةا الأسس
 نظریة بنیة الشخصیة لكیلي (Kelly):  

 وذلك كالعلماء، مفكرین الأفراد كل فیها یكون أن یمكن التي الحالات النظریة هذه توضح
 یبني أن فرد كل من یتطلب وهذا ته،بیئ في والتحكم التنبؤ على منهم فرد كل قدرة عن طریق

 ولتحقیق السابقة، وخبراته فكره على ًمعتمدا حوله من ِالعالم یفسر أن ویحاول شخصیته وینمیها،
 تأخذ ، وفیها(Repertory Grid Technique)المتسامیة   نظام الشبكة(Kelly)كیلي صمم ذلك

 المفهوم منتصفها أو قمتها في جدویو والخبرات، المعلومات فیها تسیر قنوات التفكیر عملیة
 كیلي ویرى أخرى، مفاهیم أو تظهر بیانات أسهم المفهوم مجموعة بهذا الأساسي، حیث یتصل

 .لعالمهم الخارجي الأفراد فهم زیادة على تساعد أنها
 التي الذهنیة الخریطة فكرة كبیر حد إلى ذلك بأنها تشبه) ١٩: ٢٠١١(ِّوتفسر سحر مقلد 

 بهذا المتعلقة الرئیسة ًفروعا للأفكار منه تُرسم المنتصف، ثم في  الرئیس الموضوع أو بالفكرة تبدأ
 .عنه للتعبیر كلمة فرع كل على ُوتكتب الموضوع،

 الفلسفة البنائیة لـ فوزنت(Fosnot)  : 
 :هي مبادئ أربعة على البنائیة الفلسفة تقوم

 بنـاء سـهولة هـو الذهنیـة الخریطـة نمـ فـالغرض ):للمعلومـات السـابقة البنیـة(الأول  المبـدأ -
 بالإضـافة السـابقة، المعرفـة مـن أجـزاء یتطلـب وهذا النظریة، التصورات البصریة

 علـى ًقـادرا ُالمـتعلم یجعـل البصـري الإطـار فاسـتخدام معرفیـة حاضـرة، بنیـة إلـى
 .بالجدیدة، ویتفاعل معهما بشكل إیجابي القدیمة ربط البنیة المعرفیة
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 الذهنیـة فالخریطة والمواءمة، التمثیل عملیتي خلال من وتأتي ):المعلومات نیةب( الثاني المبدأ -
 بنـاء أثنـاء الأفكـار ومواءمـة تمثیـل عملیتـي مـن ِّبصـري یمكـن المـتعلم نظـام

 .ببعضها وربطها الأفكار من تقسیم یمكنه أنه ،كما الخریطة
 الذهنیـة فالخریطـة میكانیكیـة، تراكم عملیة بالأحرى أو ):للاختراع كأصل التعلم(الثالث  المبدأ -

 إنهـا حیـث الإبداعیـة، العملیـات مـن تحـد التـي الخطیـة لمقاومـة الحـي تُعـد الـدلیل
 للأفكـار، أفضـل إتقـان :مثـل الإبداعیـة القـدرات مـن المتعلمـین بالعدیـد تمـد

 الذهنیـة حیـث تسـمح الخـرائط محفـزة للتفكیـر، للطلاقـة، ومرونـة أكثـر واسـتدعاء
 .الإبداعیة  الأفكارلتدفق أكثر بحریة

 أن علـى المبـدأ هـذا ویقـوم، التأمـل خـلال مـن یحـدث والـذي ):المعنـى ذو الـتعلم(الرابـع  المبـدأ -
 وأن المعنـى، عدیمـة الأفكـار مـن تـذكرها فـي أسـهل المعنـى ذات الأفكـار

 مـن أفضـل بشـكل تـذكرها یـتم سـوف بسـیاق الموضـوع المرتبطـة المعلومـات
 اكتسـاب عملیـة فـي تسـاعد الخبـرة السـابقة فـإن ككـذل المرتبطـة، غیـر المعلومـات
 .بموضوع التعلم والمرتبطة الجدیدة المعلومات

على أن ) ٢٢: ٢٠١١(، وحنین حوراني )٢٠: ٢٠١١(وقد أوضحت سحر مقلد 
 . الخریطة الذهنیة تعتمد في بناءها على المبادئ التي قامت علیها الفلسفة البنائیة

 نموذج أندرسون ودمتریوس(Anderson & Demetrus): 
 وٕاعادة المعلومات لترمیز اللازمة النشطة العملیات ودیمتریوس، أندرسون نموذج یوضح

 : یلي كما وذلك لاستدعائها، المعلومات بناء هذه
 مـع السـابقة المعلومـات تفاعـل طریـق عـن وتمثیلهـا الذاكرة في المعلومات تخزین یتم :الیسار في -

 الجدیـدة المعلومـات بـربط یسـمحان الاتجـاهین ذَوى َوالسـهمان المعلومـات الجدیـدة،
 (Memory Storage).الذاكرة  في المخزنة بالمعلومات

 ).٥(النشط، كما یظهر في شكل  البناء إعادة طریق عن المعلومات استدعاء عملیة تتم :الیمین في -
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 تقوم التي الذهنیة الخرائط فكرة النموذج یتفق مع  هذاأن) ٢١: ٢٠١١(وترى سحر مقلد 
 ونصف الإبداعي، النصف وهو أیمن؛ نصف :إلى نصفین ینقسم الإنسان مخ أن على فكرة 

 .النصفین بین هذین التفاعل ویتم الأكادیمي، النصف وهو أیسر؛
 نائیة،الب فوزنت وفلسفة الشخصیة، لبنیة كیلي نظریة :ٍّكل من ومن خلال النظر إلى

 على الاعتماد وهو مشترك، مبدأ على اتفقوا یُلاحظ أنهم قد أندرسون ودیمتریوس؛ ونموذج
 الخریطة علیه تعتمد الذي المبدأ نفس وهو بالمعرفة الجدیدة، وربطها للمعلومات، السابقة المعرفة
 .الجدیدة فكاروالأ بالمعلومات السابقة المعلومات والأفكار ربط على تقوم حیث بنائها، في الذهنیة

 :ممیزات الخریطة الذهنیة وفوائدها) ه
للخریطة الذهنیة فوائد كثیرة وممیزات متعددة، تظهر هذه الفوائد والممیزات من استخدام 

 الرفاعي  نجیب، و)١٤٠: ٢٠٠٧(هلال محمد الشخص لها في مجالاته مختلفة، ویتفق 
 :في أن الخریطة الذهنیة تساعد على) ١٢٩: ٢٠٠٩(

  الأفكارترتیب -
 .ّسرعة التعلم -
 . استرجاع المعلومات -

 :مجموعة الفوائد التالیة) ٢٢: ٢٠١٢(العثمان عبد االله ویضیف 
تعطیــك صــورة شــاملة عــن الموضــوع الــذي تریــد دراســته أو التحــدث عنــه، بحیــث تــرى  -

 .الموضوع بصورة أكثر شمولیة، أي أن كل شيء في ورقة واحدة
 -؟ )هــدفك( مــاذا تریــد -أیــن وصــلت؟ : ــــك الآن تعطیــك صــــــــورة واضــحة عــن موقعـ -

   ما هي العوائق؟-من أین ستبدأ؟ 
ترتب أفكارك، وتجعلك تجمـع أكبـر قـدر ممكـن مـن المعلومـات فـي ورقـة واحـدة، بشـكل  -

 .مركز ومختصر، یغنیك عن رزم من الورق
 .تمكنك من وضع كل ما یدور في ذهنك وكل أفكارك في ورقة واحدة -
ًثــر صــوابا، فعنــدما تضــع المشــكلة فــي ورقــة واحــدة، فإنــك تنظــر إلیهــا تجعــل قراراتــك أك -

ــول المقترحـــة- كـــل العوائـــق-كـــل الإمكانیـــات: نظـــرة شـــاملة لكافـــة جوانبهـــا  - كـــل الحلـ
 .أفضل حل

ُعنــدما تبــدأ فــي الرســم وتضــع كافــة جوانبــه فــي الخریطــة، ســتفاجأ بكمیــة الأفكــار التــي  -
 .ة مشابهة للطریقة التي خلق العقل علیهاتنهمر علیك؛ لأنك تتعامل مع عقلك بطریق

) ٩٥: ٢٠٠٧(أما فوائدها بشكل خاص لكل من المعلم والمتعلم، فیرى إیریك جینسن 
بأن خرائط العقل تساعد على التعلم، فرسم الأفكار على شكل خرائط یعطي التلامیذ طریقة 

 .  یعرفونهلتمثیل الأفكار، وتشكیل تفكیرهم، وتعمیق فهمهم لما یعرفونه وما لا
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بأن الأبحاث المستندة إلى ) ٢٤٢: ه١٤٣٢(ویذكر محمد نوفل ومحمد سعیفان 
ًنظریات الدماغ أثبتت أن استخدام الخرائط یزید من معامل الذكاء العقلي، وتزید أیضا من 
علامات اختبار الاستعداد المدرسي، إضافة إلى زیادة التحصیل في مادتي القراءة والكتابة، 

خرائط على مساعدة الطلبة على أن یكونوا طلبة مستقلین في عملیة التعلم، كما تعمل ال
 .ومتأملین  وقادرین على حل مشكلاتهم الحیاتیة

أن للخریطة الذهنیة دور مهم في ) ٧٧: ٢٠٠٥ (السمید ذوقان عبیدات وسهیلةویرى 
 :م فيُأما بالنسبة للمتعلم فهي تسه. ٍّالعملیة التعلیمة لكل من المعلم والمتعلم

 .حفظ المادة الدراسیة وسهولة تذكرها -
 .سهولة مراجعتها في أي وقت، وبزمن قصیر -
 .سهولة ربطها بموضوعات أو مواد أخرى -
 .سهولة إضافة معلومات جدیدة في أي وقت -

إمكانیـــة اســـتخدامها فـــي ) ٢٨٣: ه١٤٣٠ ( إبـــراهیم الحـــارثي       وأمـــا بالنســـبة للمعلـــم فیـــرى 
 :العدید من الطرق، منها

 ). تعطي صورة شاملة وسریعة للموضوع: ( الإعداد لمحاضرة -
 ).أسبوعي، أو فصلي، أو سنة دراسیة: ( التخطیط للمنهج التعلیمي -
 ).تثیر انتباه التلامیذ، وتركز تفكیرهم للموضوع: ( عرض الدروس -
 ).إبراز نقاط القوة والضعف، وقیاس مدى الفهم والتحصیل: (الامتحانات -

 :ٕلذهنیة واعدادهابناء الخریطة ا) و

 یمكـــن تحدیـــد قـــوانین بنـــاء الخریطـــة الذهنیـــة، وأدوات بنائهـــا، وخطـــوات بنائهـــا علـــى النحـــو 
 :التالي

قوانین بناء الخریطة الذهنیة : 
، مجموعـــة مــــن )٩٩: ٢٠١٠(أبـــو دیــــة أحمــــد ، و)١١: ه١٤٣٠(ذكـــرت نفــــین البركـــاتي 

 :حثان  في التاليالقوانین الخاصة برسم الخریطة الذهنیة، حیث لخصها البا
 :وضوح الفكرة الرئیسة -١

 مـــن القواعـــد الرئیســـة لرســـم الخریطـــة الذهنیـــة ضـــرورة وضـــع عبـــارات وصـــور واضـــحة لا 
یعتریها الغموض، تعبر عن الفكرة الرئیسة للموضـوع، حیـث تسـهم فـي تنمیـة التفكیـر، وتزیـد 

 .من كفاءة الذاكرة
 :الشمولیة والتدرج -٢

د الموضــوع، والتــدرج مــن العــام إلــى الخــاص، ثــم الأكثــر ضــرورة شــمول الخریطــة لكافــة أبعــا
خصوصـــیة وذلـــك بالبـــدء مـــن المنتصـــف بـــالفكرة العامـــة، ثـــم التـــدرج بالتسلســـل إلـــى الأقـــل 

 .عمومیة بسهولة ویسر



 

 ٢٣٦ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 :الاختصار -٣
 حیــث یفضــل التركیــز علــى اســتخدام الكلمــات الرئیســة بــدون تفاصــیل؛ لكــي تتحقــق الفكــرة 

 وهــي الاختصــار، وعــدم التوســع فــي الكلمــات مــع مراعــاة أن الرئیســة مــن اســتخدام الخریطــة
 .تكون الكلمات مفتاحیة لها دلالة لمستخدم الخریطة

 :الشكل العام -٤
ّ أحـد أبـرز قواعــد رسـم الخریطـة الذهنیــة كـون الشــكل العـام لهـا متناســق وجـذاب؛ لأن العــین 

 .تألف النظر إلى الأشكال المتناسقة، وتسهل عملیة المراجعة والتذكر
 :البدء بالاتجاه الدائري من أعلى الیمین -٥

 عنـــد البــــدء فـــي وضــــع الأفكـــار أثنــــاء رســـم الخریطــــة ینبغـــي أن تكــــون مـــن أعلــــى الیمــــین 
وبطریقــة دائریــة فــي اتجــاه عقــارب الســاعة، وهــذا التنظــیم یســهم فــي ترتیــب الأفكــار، الأمــر 

ا زاد عــدد الخــرائط الـذي یعــزى إلیـه حــدوث الإثـراء فــي الــدماغ علـى المــدى الطویـل، لــذا كلمـ
 .الذي یصنعها الفرد كلما أثر ذلك على تنظیم الدماغ وقوة التعلم

 : الصور والرموز -٦
 یجــب أن تحتــوي الخریطــة الذهنیــة علــى الصــور؛ لأنــه مــن المبــادئ الأساســیة التــي تعتمــد 
علیهــا الخریطــة الذهنیــة هــو التعلــیم الصــوري، كمــا أن الــذاكرة تســتدعي الصــور قبــل الكــلام، 

 : ینبغي أن تتمیز الصور بما یليلذا
حیــث یتعــرف علیهــا العقــل مــن النظــرة الأولــى، فــلا : أن تكــون واضــحة ومبینــة وملونــة  -

 .تكون معتمة أو فاتحة أو ناقصة أو معقدة مما یسبب الخلط وعدم وضوح الصورة
فكلمـــا كانـــت الصـــورة مضـــحكة أو مـــؤثرة فإنهـــا : یفضـــل أن تكـــون مضـــحكة أو مـــؤثرة  -

َّتخـــــــز َ َّن وتثبـــت فـــي الـــذاكرة بشـــكل أفضــــل، فالمشـــاعر إحـــدى الوحـــدات العاملـــة فــــي ُ ُ
 .الدماغ، وذات قوة كبرى في تخزین المعلومات والأحداث والذكریات

ــذاكرة  - ّفـــلا تحتـــاج لرســـام : أن تكـــون الصـــور والرســـوم ســـهلة ومســـتدعاة بســـرعة مـــن الـ
 .هنمحترف، بل تكون رسوم بسیطة وغیر معقدة وتكون الأقرب إلى الذ

فلا بد مـن الـربط بـین الجانـب الصـوري والجانـب : ِّتعبر عن الكلمات المفتاحیة مباشرة  -
 ).أي قسمي الدماغ الأیمن والأیسر( اللفظي في عقل الإنسان وذهنه 

 

 : الألوان -٧
 استخدام الألوان له تأثیر في تنمیة وزیادة القدرات العقلیـة؛ وذلـك لتفعیلهـا الشـق الأیمـن مـن 

 :غي على القائم ببناء الخریطة الذهنیة ملاحظة ما یلي في الألوانالدماغ، وینب
ًحیــث ینصــح بعــدم اســتخدام الألــوان الفاتحــة جــدا والتــي لا : أن تكــون الألــوان واضــحة  - ُ

تظهــر علــى الــورق كالكتابــة بــاللون الأصــفر الفــاتح، كــذلك لا نســتخدم أكثــر مــن لــون 
 .في الوصلة والواحدة

ًحیـــث تضـــفي علـــى الخریطـــة نوعـــا مـــن الجمـــال :  الأقـــلاســـتخدام ثلاثـــة ألـــوان علـــى  -
 . والرونق، وتزید من توضیح الأفكار، وتساعد على تنشیط الذاكرة



 

 ٢٣٧ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 
 : الكلمات -٨

 : یجب أن تتمیز الكلمات بما یلي
استخدام الكلمات المفتاحیـة سـواء أكانـت ذات دلالـة تفكیریـة أو دلالـة إبداعیـة، حسـب   -

 .هنیةالموضوع المستهدف في الخریطة الذ
ٕألا تزیـــد الكلمـــات المفتاحیـــة عـــن ثـــلاث كلمـــات كأقصـــى حـــد، وان كـــان الأفضـــل أن   - ّ

 .تكون كلمة واحدة فقط
ًبحیث تكون الكلمات واضحة ومفهومـة، فـلا یكـون الخـط صـغیرا أو : الوضوح المطلق  -

 .خفیف السمك، أو كثیف الزخرفة، فیؤدي إلى تشویشها وعدم وضوحها
 .نا عن المركزّتصغر الكلمات كلما ابتعد  -
تكتب الكلمات الرئیسة بـأعلى التفـرع، بحیـث تبـدو الكلمـات مرتبطـة بالصـورة المركزیـة   -

 . والتفرعات الأخرى
 : الروابط -٩

 عنصــر التــرابط بــین الصــور والكلمــات والمعــاني أمــر أساســي فــي الخریطــة، حیــث تعتبــر 
لــــتعلم، وتنظــــیم الخـــرائط الذهنیــــة مــــن أبــــرز الطــــرق التــــي تســـاعد علــــى عملیــــة الــــربط فــــي ا

 :والمعلومات، لذا لا بد أن تكون الروابط
ـــى   - عریضــــة مــــن بدایــــة مركــــز الخریطــــة الذهنیــــة، ثــــم یخفــــف ســــمكها كلمــــا اتجهنــــا إلـ

 .الأطراف، مما یوحي للذهن بفرعیة المعلومات
 .ملونة مع عدم إغفال شروط اللون في بناء الخریطة الذهنیة  -
ــذهن الخطـــوط منحنیـــة باتجـــاه واحـــد، غیـــر مســـتقی  - مة أو متكســـرة، فـــإن ذلـــك یصـــیب الـ

 .بالملل، أما الفروع المنحنیة فهي أكثر جاذبیة للعین، وأكثر إثارة لانتباهها
 . ترسم الفروع بشكل ملائم لشكل الخلایا العصبیة  -

 :  الورقة-١٠

ـــذهن علیهــــا   یجــــب أن تتمیــــز المســــاحة المخصصــــــة للرســــم، والتــــي ســــیتم بنــــاء خریطــــة الـ
 :روط والقوانینبمجموعــة من الش

ــى تصـــمیم الخریطـــة : ًبیضـــاء نظیفـــة غیـــر مكتـــوب علیهـــا مســـبقا  - ممـــا یتـــیح للقـــائم علـ
 .التفاعل والاهتمام بها

وذلــك لأن العـــین موضــوعة بشـــكل : توضــع بشــكل عرضـــي بــدل مــن الشـــكل الطــولي  -
عرضي أفقي ولیست عمودي، وبالتالي یمكنها عمل مسـح لأكبـر كـم مـن المعلومـات 

حــدة، كمــا أنهــا تتــیح للقــائم علــى بنــاء الخریطــة الذهنیــة قــدر أكبــر مــن بنظــرة أفقیــة وا
 .الحریة

ممــا یــوفر للقــائم علــى بنــاء الخریطــة أكبــر مســاحة ممكنــة، : ّألا تحتــوي علــى إطــارات  -
 .كما أن الأطر تحد من التفكیر



 

 ٢٣٨ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 :  الانسیابیة-١١
ــة وخیالـــه  عنـــد رســـمه للخریطـــة  لابـــد للقـــائم ببنـــاء الخریطـــة الذهنیـــة، أن یتـــرك الحریـــة لعقلـ

 :الذهنیة، كما ینبغي له
 .استخدم التفكیر التشعبي  -
 ).عند تصمیمها النهائي( ًترك المسح أو الحذف من الخرائط لاحقا   -
َإذا علق في فرع فإنه یقوم بتفریع فرع آخر، ویعمل فیه حتى تعود إلیه الأفكار  - ِ َ. 
 بكتابتهـا فـوقهم؛ لوضـعها فـي إذا وجد فكرة رئیسة تجمع مجموعة من الفروع فإنـه یقـوم  -

 .ما بعد كخط ورابط رئیس

 أدوات یمكن الاستعانة بها عند بناء الخریطة الذهنیة: 
یوجد كثیر من الأدوات التي یمكن الاستعانة بها في رسم خریطة العقل، وتساعد على 

ورده كل القیام بمهام معینة، كما تساعد على فهم الخریطة المرسومة، وبعد الاطلاع على ما أ
، قام الباحثان  بتحدیدها في )٣٥: ه١٤٣٠(، وهدیل وقاد )١٣٢: ٢٠٠٥(توني بوزان : من

 :التالي
یــتم الاســتعانة بهــا لإظهــار المفــاهیم وتوضــیحها، وتوضــیح كیفیــة تواصــل الأفكــار : الأســهم -١

المتنــاثرة فــي مختلــف أجــزاء الخریطــة، لــذا یمكــن أن تكــون الأســهم فردیــة الــرأس، أو زوجیــة 
 .ثیة الرأس؛ لإظهار طبیعة الاتجاهاتوثلا

ـــى : الرمــــوز -٢ والنجــــوم، وعلامــــات التعجــــب، وعلامــــات الاســــتفهام، وجمیــــع أدوات الإشــــارة إلـ
 .جانب الكلمات؛ لتوضیح العلاقات والأبعاد الأخرى

ـــــــن :الأشـــــكال الهندسیــــــة -٣ ـــــــاحات، ویمكــ كالمربعـــــات والمســـــتطیلات والدوائـــــــر؛ للإشـــــارة للمسـ
 .اء مشابهة في الطبیعة، أو لترتیب الأولویاتاستخدامها لأشی

ًتسـتخدم لإضـفاء طـابع منظـوري، كتصـمیم مكعـب مـن مربـع مـثلا، : الأشكال ثلاثیة الأبعـاد -٤
 .ًوتبعا لذلك ستتحرر الأفكار المرتبطة بهذه الأشكال من صفحتها

زخرفیـــة یـــأتي الإبـــداع نتیجـــة للاســـتعانة بالأبعـــاد الثلاثیـــة فـــي الأشـــكال ال: أشـــكال إبداعیـــة -٥
 .بحیث تناسب الموضوع الذي توضع فیه وكذلك الصور المعبرة

ًتكمـن فائـدة الألـوان فـي كونهـا منشـطا للـذاكرة، وأداة مسـاعدة إبداعیـة؛ فهـي توضـح : الألوان -٦
كیفیـــة تواصـــل الأفكـــار المتنـــاثرة بـــأجزاء مختلفـــة مـــن شـــكل مـــا، كمـــا یمكـــن الاســـتعانة بهـــا 

 .سة في تصمیم معینلتحدید الفواصل بین المساحات الرئی

خطوات بناء الخریطة الذهنیة : 
تعددت وجهات نظر الباحثان ین في خطوات إعداد الخریطة الذهنیة، بین التوسع 

 بعد النظر في الأدب المتعلق بخطوات بناء الخریطة، كما -والاختصار، حیث قام الباحثان 
 بتلخیصها على -، )١٣: ه١٤٣٠(، ونیفین البركاتي )٤١: ٢٠١١(ورد لدى توني بوزان 

 :النحو التالي
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 : التهیئة -١
 .التفكیر في موضوع الخریطة ومحتواها .أ 
 .التصور المبدئي للشكل النهائي للخریطة .ب 
ًاتخاذ القرار في رسم الخریطة یدویا أم الكترونیا . ج  ً. 

 :الاستعداد والتحضیر -٢
 :یتطلب توفیر المستلزمات الرئیسة

 :الخریطة الذهنیة التقلیدیة .أ 
 .A4بیض غیر المسطر مقاس الورق الأ  -
 .أقلام تخطیط مختلفة السمك، وألوان مختلفة، ومتنوعة للكتابة والتحدید  -

 :الخریطة الذهنیة الإلكترونیة .ب 
 .حاسب آلي وأحد البرامج الخاصة برسم الخریطة الذهنیة  -

 :التولید -٣
 :طة الذهنیةیتطلب التولید الخطوات الأساسیة العملیة التي یقوم بها القائم على بناء الخری

ًتقلیـــــدیا أو الكترونیـــــا(تـــــوفیر مســـــاحة الرســـــم  .أ  والبـــــدء فـــــي منتصـــــفها؛ لأن البـــــدء فـــــي ) ً
المنتصـف یعطـي الـذهن حریـة لیتحـرك فـي جمیـع الاتجاهـات، فالـذهن لا یفكـر بطریقـة 

 .خطیة بل بطریقة متشعبة
ر َّاســتخدام أحــد الأشــكال أو إحــدى الصــور للتعبیــر عــن الفكــرة المركزیــة، فالصــورة تعبــ .ب 

 .عن الكثیر من الكلمات، كما أنها تشكل إثارة أكبر، تساعد على التركیز والانتباه
اســتخدام الألــوان أثنــاء رســم خــرائط العقــل؛ فــالألوان تعمــل علــى إثــارة الــذهن، كمــا أنهــا  . ج 

 .محببة للعین والذهن
إیصـــال الفــــروع الرئیســـة بالشــــكل المركــــزي؛ لأن الـــذهن یعمــــل بـــالربط الــــذهني، حیــــث  . د 

 .ذلك على فهم الأمور، والتذكر بسهولة أكبریساعد 
ًجعــل الفــروع تتخــذ الشــكل المنحنــى بــدلا مــن الخطــوط المســتقیمة؛ لأن الاقتصــار علــى  . ه 

الخطــوط المســتقیمة یصــیب الــذهن بالملــل، أمــا الفــروع المنحنیــة والمترابطــة فهــي أكثــر 
 .جاذبیة للعین، وأكثر إثارة لانتباهها

كــل ســطر؛ لأن الكلمــة الرئیســة المفــردة تمــنح خریطــة اســتخدام كلمــة رئیســة واحــدة فــي  . و 
العقـــل المزیـــد مـــن القـــوة والمرونـــة، حیـــث ینـــتج عنهـــا مجموعـــة مـــن الـــروابط الذهنیـــة، 

 .والعلاقات بین مختلف الأمور
 .استخدام الصور أثناء رسم خریطة الذهن؛ لأن استخدام الصور یغني عن كثیر من الكلمات . ز 

 :التداعي الحر للأفكار -٤
 .ریة للعقل بتداعي الأفكار دون قید أو حدودترك الح .أ 
 .استعمال الألوان والفروع والكلمات الرئیسة .ب 
 .جعل الخریطة سهلة ومیسرة یزید فعالیتها . ج 
ًالقدرة على اختیار فكرة؛ لتكون مركزا جدیدا في خریطة أخرى جدیدة . د  ً. 
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 :المراجعة -٥
 .مراجعة الخریطة بناء على المحتوى والشكل .أ 
 .أثناء وبعد المراجعةإضافة أفكار جدیدة  .ب 

 :الحضانة -٦
 .ترك الخریطة لفترة من الزمن؛ تسمح بتخمر الفكرة ونضجها .أ 
 .الرجوع من وقت لآخر مما یساعد على تكامل المعلومات .ب 

 :التنظیم -٧
ُفــي هــذه المرحلــة یعــاد النظــر لرؤیــة الخریطــة بمنظــور تكــاملي، وتحدیــد النقــاط المهمــة  .أ 

 .فیها
 .حدید الأفكار المترابطة مع الرموز والأسهمیمكن إضافة الشفرات للخریطة، وت .ب 
یفضــل أن ترســم الخریطــة فــي اتجــاه عقــارب الســاعة؛ ممــا یــدل علــى التنظــیم المعرفــي  . ج 

ًالذي ینمو مع التعمق والإجادة، ولا یعتبر شرطا مقیدا ً. 
ًیمكن استخدام الأقلام كمحددات لإبراز أفضل الأفكار یدویا أو إلكترونیا . د  ً 
 .فرع متمیز لتحدید أقسام معینةĎیرسم خطا حول كل  . ه 
 .إضافة أسهم لإبراز العلاقات بین الأفكار . و 

 :تحقیق الهدف -٨
ًبعــد الانتهــاء مـــن بنــاء الخریطــة ورســـمها، یــتم التعامـــل معهــا وفـــقا للهـــدف المنشــود، حیـــث 

 .تستخدم لتحقیق الغایة التي وضعت من أجلها
 :استخدامات الخریطة الذهنیة وتوظیفها) ز

: ٢٠٠٥(ات الخریطة الذهنیة في مجالات متعددة، حیث یرى توني بوزان تتعدد استخدام
أن طبیعة خرائط الذهن ترتبط بصورة أكیدة بوظیفته، ویمكن الاستعانة بها في كل ) ١٣٤

 . نشاط یتعلق بالتفكیر، والتذكر، والتخطیط، والإبداع
 الذهنیة، فكرة تعدد مجالات استخدام الخریطة) ١٤٠: ٢٠٠٧(هلال محمد ِّ ویدعم 

 :ُحیث یذكر أنها تستخدم

 في الدراسة، والعملیات التعلیمة -
 .ّلتحسین الذاكرة، والاستخدام الفعال للعقل البشري -
 .في المحادثة بین الأفراد والخطابة -
 .في تسجیل واستخدام الأرقام بصفة عامة والهواتف -
 .تنفیذ عملیات التخطیط في المجالات المختلفة -
 .اج إلى تدریب وتحدید الأولویاتفي العملیات التي تحت -
 . في الألعاب المعرفیة والتي ترشد إلى المعلومات -
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فیرى أن للخریطة الذهنیة استخـــــــــدامات متنوعة، ) ٤٦: ٢٠١٢(العثمان عبد االله ویتوسع 
 :وفي مجالات متعددة، حیث یمكن استخدامها

 لأرقـام الهواتـف ؛فـي الخطابـة  ؛لتحسـین الـذاكرة ؛لدراسـة بشـكل أسـرع، وبفعالیـة أكبـرفي ا -
 ؛ للمخـــازن ؛ للترتیـــب؛  طلبـــات المنـــزل ؛ كتابـــة المقـــالات أو البحـــوث؛  .للتخطـــیط ؛

لاتخــــاذ ؛  )قــــوانین البیــــت(لوضــــع القــــوانین لأبنائــــك  ؛ للخطابــــة  ؛للــــدورات  ؛للألعــــاب
لوحـــة الشـــرف  ، لتلخـــیص الكتـــب أو المحاضـــرات ؛ للتعبیـــر عـــن المشـــاعر ؛ لقـــراراتا

 .لبناء المشاریع ؛ للمدرسین في الشرح ؛ سللمدار

 :علاقة الخریطة الذهنیة بالتفكیر) ح
 تتم مخ الإنسان داخل التفكیر عملیات أن هو السنین آلاف على مدى السائد الاعتقاد كان
 جدیدة فكرة أو معلومة یُضاف مرة كل في أنه بمعنى الإضافة، على قائم بسیط ریاضي ًتبعا لمبدأ

 . العقل مخزن إلى داخل مخ الإنسان، فإنه یتم إضافة معلومة أو فكرة واحدة فقط علوماتالم مخزن إلى
 العشرین اكتشف القرن من الثاني النصف أنه في) ٢٤: ٢٠٠٦ (توني بوزانحیث یذكر 

، حیث یكون )الحفز (المضاعفة بنظام یعمل العقل العلماء المتخصصین في أبحاث العقل، بأن
 في نظام ٢ أكثر من ١+١موع الأجزاء، بعبارة أخرى یكون حاصل الإجمالي أكثر من مج

من خلال أبحاثه على " روجر سبیري"ً، وهذا أیضا ما توصل إلیه العالم  )الحفز( المضاعفة 
 . شقي المخ الأیمن والأیسر

ِّبأن خریطة العقل هي تلك الأداة الفكریة التي تحفز ) ٦٣: ٢٠٠٩ (توني بوزانویؤكد 
ِّأ المضاعفة، فالطریقة التي تنمو بها الفروع تشكل مستوى آخر من الفروع التفكیر بمبد

 . ُالثانویة، تشجع على ابتكار المزید من الأفكار من كل فكرة تضاف إلى خریطة العقل
وفي سیاق آخر فإن الربط بین المعلومات یزید من التفكیر ویثري العملیات العقلیة، 

أنه یحدث المعنى عندما تحدث مجموعة كبیرة من ) ٣١٠: ٢٠٠٧(حیث یذكر إیریك جینسن 
ٕالترابطات، واذا لم یحدث ترابط فمن الصعب أن یكون للمعلومة ارتباط مهم للطالب؛ لأن 

 .الترابطات العصبیة تشكل أساس التفكیر والوعي
كما أن التفكیر الناجح یقوم على ترابط الأفكار الموجودة في العقل، وكلما زادت 

حیث یذكر ) ٧١: ٢٠٠٦ (توني بوزانادت عملیة الإدراك والوعي، ویؤكد ذلك زالارتباطات 
ُأن تلك الروابط تحسن من قدرة العقل على التفكیر، كما تعطي فرصة أفضل لتحسین مستوى  ِّ

خرائط العقل بأنها هي الأداة الوحیدة ) ١٠٩-١٠٤: ٢٠٠٩ (توني بوزانتفكیر العقل، ویصف 
ولیة، فهي تسمح باستخدام كل صورة وما یرتبط بها بطریقة التي تساعد على التفكیر بشم

إبداعیة متفجرة، تقوم على خلق الترابط، وهو ما طبع علیه المخ البشري بالسلیقة، والذي یجب 
: ٢٠٠٨( بوكیت ستیفنویذكر ُأن یتاح للعقل حتى یتمكن من التفكیر بصورة أكثر إبداعیة، 

 هدفه - القائم على الوصلات الإبداعیة والمنطقیة-ةأن البناء الشبكي للخرائط العقلی) ٢٣٩
َّإثراء محتوى الشبكة، حیث یعكس الطریقة التي تفك بها رموز وشفرات المعلومات في المخ َُ . 
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 ومما سبق یتضح أن الخریطة الذهنیة هي أداة للتفكیر تعمل بمبدأ المضاعفة الحافزة 
في كل اتجاه بشكل إشعاعي ومتفجر، للأفكار، كما تعمل على إیجاد الروابط والصلات 

وتتخطى التفكیر التقلیدي الخطي؛ مما یسهم في تنمیة التفكیر والإبداع، وتشجع على الإدراك 
 .والوعي والتفكیر بشمولیة، وتعكس الطریقة الطبیعة التي یعمل بها العقل

 :الخریطة الذهنیة في تعلیم وتعلم اللغة العربیة) ط
الخرائط الذهنیة بأنها إستراتیجیة تدریس ) Buzan, 1993: 59 (توني بوزان یصف 

متكاملة، تتیح الفرصة أمام المتعلم للـربط بین المفاهیم الرئیسة، والفرعیة لموضوع التعلم، ولذا 
 عملیة یجعل أن شأنه من الذهنیة الخرائط استخدام أن )٢٨٢: ه١٤٣٠ ( إبراهیم الحارثيیرى 

 من الوقت اللازم للتحضیر كثیر توفر كما نفسه، الوقت في وممتعة ومحفزة مشوقة التدریس
 والإبداع، التحلیل في عملیات التحكم موقع في المعلم وتجعل للدروس، والتخطیط والإعداد
 .والتكامل والتنظیم التركیز على وتساعده

أن هذه الخریطة الذهنیة یمكن استخدامها في ) ٣٣: ٢٠٠٣( وتؤكد تغرید عمران 
، )نصفي العقل(ّشطة والمواد الدراسیة، فهي فعالة في إعمال ذهني كامل للعقل تدریس كل الأن

: ه١٤٣٠ ( إبراهیم الحارثيوتثري التفكیر، وتساعد في عملیة التعلیم والتعلم، كما یضیف 
إن الخرائط الذهنیة یمكن للمعلم استخدامها للتخطیط التدریس، وكذلك في عرض ) ٢٨٣

ًورة واضحة ومتكاملة لموضوع الدرس، ویبني هیكلا تنظیمیا الدرس، حیث تعطي التلامیذ ص ً
 .للمعرفة الجدیدة

 ومما سبق یمكن القول بأن الخریطة الذهنیة أداة تدریس فعالة تساعد المعلم من 
الاستفادة بها عند عرضه للمواضیع التعلیمیة كأسلوب للتدریس، تقوم بإعطاء صورة كلیة 

ًعلم أكثر تنظیما وادراكا للمعلومات، ویكون التلمیذ أكثر وشاملة لذلك الموضوع، ویكون الم ٕ ً
ًتفاعلا وفهما وتذكرا لتلك الموضوعات ً ً. 

ٍ نقلا عن عدد من -)Casco, 2009: 4( أما في اللغة بشكل الخصوص فقد ذكر كاسكو  ً
ُ بأن تعلیم التلامیذ اللغة بشكل ناجح یكون عندما تقدم لهم مواد ونصوص اللغة -الباحثان ین

المراد تعلمها على نحو هادف، وذو معنى من منظور سیاقي، یزودهم بأداة متطورة لاكتساب 
 . ًالمعلومات، بحیث تصبح اللغة وسیلة للاتصال، ولیس هدفا في حد ذاته

قائمة من الفوائد الإیجابیة الأخرى المترتبة ) Buzan, 1993: 225 (توني بوزان ویضع 
 : تدریس وتعلم اللغة منهاعلى استخدام الخرائط الذهنیة في

تعدــ الخــرائط الذهنیــة أداة مثالیــة لــتعلم اللغــة لتركیزهــا علــى تنمیــة قــدرات التلامیــذ فــي  -
 .الفهم والاستیعاب

التشجیع على صقل مهارات التعلم المتعمـق علـى حسـاب الـتعلم السـطحي، عبـر تنمیـة  -
 .ة بین المفاهیم المختلفةٕقدرة التلامیذ على التحلیل، وادراك مستویات العلاقات الارتباطی

توضـــیح الحـــالات الســـلبیة التـــي یـــتم فیهـــا إقامـــة ارتباطـــات عقلیـــة غیـــر صـــحیحة بـــین  -
 .الأفكار المتناولة في مواقف التعلم
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أبــرز تطبیقـات الخــرائط الذهنیـة فــي تــدریس ) Casco, 2009: 6-7(      كمـا یلخــص كاسـكو 
 :اللغة في نقاط متعددة ومنها

فبالإمكــان : Assess Oral Productionعلـى إنتـاج اللغـة الشـفهیة تقیـیم قـدرة المـتعلم  -
اســتخدام نفــس الخریطــة الذهنیــة المطبقــة علــى مراحــل أخــرى تالیــة مــن مقــرر تــدریس 
. اللغــة، بهــدف الحصــول علــى نمــاذج جدیــدة؛ لقــدرة التلامیــذ علــى إنتــاج اللغــة الشــفهیة

 الذهنیـــة المســـتخدمة، ومـــن خـــلال إقامـــة الضـــوابط والعلاقـــات بـــین مكونـــات الخریطـــة
یصـــبح بمقـــدور المـــتعلم إبـــراز مــــدى اكتســـابه للقواعـــد، والتراكیـــب، والمفـــردات اللغویــــة 

 قـدرة المعلـم علـى اكتشـاف، وتصـحیح الأخطـاء التـي -ً أیضـا-كما یـدعم ذلـك. الجدیدة
 .یقع فیها التلامیذ عند استخدام الخرائط الذهنیة

: Scaffold Written Productionمكتوبــة  تعزیــز قــدرة التلامیــذ علــى إنتــاج اللغــة ال -
ًفالخرائط الذهنیة تصمم أساسا بواسطة المعلـم، ثـم یـتم بعـد ذلـك توسـیع نطاقهـا بواسـطة 
التلامیــذ، وبالتــالي یمكــن النظــر إلــى الخــرائط الذهنیــة كنقطــة انطــلاق أولــى عــن طریــق 

ل ذلــك الموضــوع تولیــد الأفكــار اللازمــة لكتابــة إحــدى الفقــرات، أو المقــالات التــي تتنــاو
 .الدراسي

ـــة تســــاعد المعلــــم فــــي  وممــــا ســــبق یمكــــن القــــول بــــأن الخریطــــة الذهنیــــة أداة تــــدریس فعالـ
الاستفادة منها كإستراتیجیة للتدریس عند عرضه لموضوع الدرس، كما تجعلـه فـي موقـع یتـیح لـه 

ة عامــة، تحقیــق الكثیــر مــن العملیــات العقلیــة، المتعلقــة بتنظــیم المعرفــة وربطهــا بمــا ســبق بصــف
ًوتســاعده أیضــا فــي تعلمــه لمفــردات اللغــة العربیــة، وربــط مواضــیع اللغــة بعضــها بــبعض لتحقیــق 

 .تعلم أفضل لأن اللغة هي وسیلة التعلم والتفكیر
 :الذهنیة الخرائط أنماط) ي

ــى نمطـــین) ١٤: أ-٢٠١٢ (الســـعید الســـعید       یـــرى   حســـب -أن الخـــرائط الذهنیـــة تنقســـم إلـ
 : یلي كما هما و-تصمیمها أسلوب
 :الخرائط الذهنیة التقلیدیة: الأول النمط

 منهـا ترسـم ثـم الرئیسـي، الموضـوع أو تمثل الفكـرة دائرة برسم وتبدأ والقلم الورقة تستخدم التي
 .ًوهو ما تم الحدیث عنه مسبقا المتعلقة بها، الرئیسة للأفكار ًفروعا

 :الإلكترونیة الذهنیة الخرائط : النمط الثاني
 ، MindManager ، FreeMind :حاسب مثل برامج على تصمیمها في تعتمد التي

MindView ،IMindMap رسومیة؛ مهارات لدیه المستخدم یكون أن البرامج تلك ، ولا تتطلب 
 الصور وٕالقاء سحب وتتیح للفروع، انسیابیة منحنیات مع خرائط تلقائي بتخلیق بشكل تقوم لأنها
للخریطة الذهنیة، وتحتوي على  وجدیدة قویة وقدرات إمكانیات تضیف كما مكتبة الرسوم، من
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كترتیب المعلومات، وسهولة التحدیث والإضافة، وعمل الوصلات : الكثیر من الممیزات
 .الارتباطیة، ووفرة المعلومات

أن هذه الطریقة هي الأفضل ) ٣٧: ٢٠١٠(بدندي شهراز شواهین وخیر ویضیف 
ن الرسم الیدوي والأقلام وغیرها، حیث أن استخدام هذه البرامج والأكثر حرفیة، وتریح المعلم م

ًسهل جدا، وتتیح إمكانیة تحدید شكل الخریطة الذهنیة وتفرعاتها، وشكل المساحات والخطوط 
 .والأسهم ونوع الخطوط والألوان، وتقدم نفس الوظائف الرئیسة في الخریطة الذهنیة

 : الخریطة الذهنیة الإلكترونیة) ٢(
 لاستخدام - بعد الخرائط الذهنیة -ً الخرائط الذهنیة الإلكترونیة ارتقاء أولتمثل

تعریفها، وممیزات (المنظمات التخطیطیة في الدراسة الحالیة، وقد أمكن تناولها من حیث 
، وذلك على )استخدامها، وجوانب الاتفاق والاختلاف بینها وبین الخرائط الذهنیة التقلیدیة

 :النحو التالي
 :م الخریطة الذهنیة الإلكترونیةمفهو ) أ

 إحدى: "الخریطة الذهنیة الإلكترونیة بأنها) ٩:  أ-٢٠١٢(ِّیعرف السعید السعید 
 رسومیة خرائط باستخدام حاسة النظر، خلال من التعلم لتعزیز الإلكتروني التعلم إستراتیجیات

 ویتم ًشمولا، الأقل إلى ًولاشم الأكثر وتتدرج من الأفكار، منه تتفرع مركزي أو رئیسي مفهوم تشمل
ًمستخدمة متخصصة، حاسب برامج خلال من إعدادها  والصور والألوان المفتاحیة الكلمات: ِ
 ".مترابط بشكل وعرضها وتلخیص المعلومات، تنظیم بهدف والروابط، والصوت والرموز

مج حاسوبي، شكل بیاني منظم للمعلومات باستخدام برنا: Ďویعرفها الباحثان  إجرائیا بأنها
ِّیحفز على التفكیر، ویساعد على التذكر، بأسلوب مشوق یجمع بین الصور والألوان والكلمات ِّ. 

 :ممیزات استخدام الخریطة الذهنیة الإلكترونیة ) ب

ًعددا من مزایا الخریطة الذهنیة القائمة على برامج ) ٩٤: ٢٠١١(یذكر توني بوزان 
ا في إحدى الملفات ثم نقلها إلى الملفات الأخرى، الكمبیوتر، فیرى أنها تتیح إمكانیة حفظه

ٕوتسمح بتخزین قدر كبیر من البیانات على هیئة خریطة عقل، واحالة تلك البیانات إلى خرائط 
أخرى، كما تسمح بتحویل أحد فروع خریطة العقل إلى إحدى خرائط الأخرى، وتتیح كذلك 

 . الجدیدةإعادة ترتیب خرائط العقل بأكملها في ضوء المعلومات
 الخریطة استخدام أن) ٢٠٠٤البیطار، (عن ) ١٢:  أ-٢٠١٢( كما ینقل السعید السعید 

 للمادة الأساسیة والمفاهیم الأفكار بین الربط : التالیة المزایا یحقق للمتعلم الإلكترونیة الذهنیة
 والمفاهیم فكارالأ بین العلاقات في بعمق التفكیر إلى تدفعه حیث المتعلم بالتحدي تشعر العلمیة،
 وتیسیر التذكر استثارة ًمعا، وربطهــا والمعلومات الأفكار تنظیم مهارة اكتساب المتعلم ، الأساسیة

 . العام الدراسي مستوى التحصیل الاستیعاب، زیادة
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أن ما یمیز هذه البرامج السماح ) Christodoulou, 2010: 41-46(ویذكر كریستودولو 
ر البصریة، والألوان، والأصوات، ولقطات الفیدیو، وصور الجرافیك، بإمكانیة الربط بین الصو

والروابط التشعبیة النشطة مع بقیة المحتویات الأخرى للخرائط الذهنیة؛ الأمر الذي یساعد 
التلامیذ في نقل أفكارهم والتعبیر عنها بشكل أكثر دقة عند استخدام الخرائط الذهنیة، كما أنه 

یمیین الاستفادة من توظیف هذه البرمجیات المحوسبة المتطورة في بمقدور المصممین التعل
تصمیم الخرائط الذهنیة المستخدمة في برامج ومقررات التعلیم المختلفة، بشكل یربط بین 
تكامل المحتوى البصري للنصوص المكتوبة، والأصوات، ولقطات الفیدیو، والرسوم المتحركة، 

حو یجعل من برمجیات تصمیم الخرائط الذهنیة الإلكترونیة ًوتقدیمها للطلاب إلكترونیا، على ن
 :أداة اتصالیة فعالة لتصمیم خرائط ذهنیة إلكترونیة ذات جودة مرتفعة تتمیز بما یلي

 . سهولة الاستخدام العملي -
 .دعم صقل مهارات التفكیر المختلفة -
 .ترتیب، وتنظیم، وتصنیف الأفكار المتناولة في التعلم -
 . التعلیمیةتخطیط المشروعات -
 .العصف الذهني للأفكار الإبداعیة الجدیدة، والمبتكرة -
 .ًالمشاركة في نشر وتداول محتویات الخرائط الذهنیة المصممة إلكترونیا -

إن للخریطة الذهنیة )  ب-٢٠١٢(، والسعید السعید ) أ-٢٠١٢(ویرى السعید السعید 
 :الإلكترونیة ممیزات وفوائد، منها

 یجعـل تخـزین وهـذا فروعـه، فـي الطـي أو التوسـع إمكانیـة مـع الموضـوع في المعلومات ترتیب -
 . والقلم بالورقة تعد التي التقلیدیة الذهنیة الخرائط من دقة أكثر بصورة المعلومات

 وعمـل بالخریطـة، (Link) داخـل رابـط البیانـات مـن وغیرهـا والمـذكرات الوثـائق تضـمین -
 أن أي قویـة، بصـریة بیانات قاعدة من یعادلها ما إلى تحویلها وٕامكانیة الوصلات الارتباطیة،

بیانـات  جـدول أو وثیقـة أو كلمـة فـي المخزنـة الـوفیرة المعلومـات من ثروة على الخریطة تحتوى
 الوقـت، یـوفر ممـا علیـه؛ الضـغط بمجـرد إلكترونـي، بریـد رسـائل حتـى أو ویـب صـفحات أو

 خریطـة فـي ًمعـا وربطهـا رعیةف خرائط خلال عمل من البصریة الفوضى تجنب إلى بالإضافة
 .بها التحكم یمكن واحدة

فـي  الصـعب مـن وهـذا الإیقونـات، بعـض تحریـك خـلال مـن والأفكـار المواضـیع ترتیـب إعـادة -
 .الأفكار بین الارتباطات ورؤیة جدیدة، أفكار تولید على یساعد مما التقلیدیة، الخرائط

باسـتمرار،  والتقـدم للتتبـع قویـة أداة یجعلهـا ممـا الحاجـة حسـب الخریطـة محتویـات تحـدیث -
 .وهكذا جدیدة أخرى خریطة تصبح بحیث الحالیة الخریطة تطویر یمكن وبالتالي

النصـوص،  معالجـة :مثـل البـرامج، مـن أخـرى أنـواع إلـى بالخریطـة الموجـودة الأفكـار تصـدیر -
 . َّوخلاق مبتكر بشكل الذهنیة الخرائط استخدام یتیح مما
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عمـل  الممكـن مـن حیـث التقلیدیـة الخـرائط تتیحـه لا وهـذا اوني،التعـ للعمـل الفرصـة إتاحـة -
عمـل  مسـاحة لعمـل الآخـرین إلـى الإلكترونـي بالبریـد وٕارسـالها إلكترونیـة، ذهنیـة خریطـة

 .واحد وقت في الخریطة مع التعامل أشخاص عدة یستطیع حیث مشتركة،
مـن  ذلـك ویـتم العـرض، أجهـزة باسـتخدام الـذهني العصـف جلسـات خـلال مـن الأفكـار عـرض -

 .نفسه الوقت في وعرضها آخرین أفكار مع الأفكار تسجیل خلال
الأفكـار،  مـن بیانـات قاعـدة إعـداد الذهنیـة الخـرائط بـرامج خـلال مـن یمكـن حیـث المرونـة، -

 .التعلیمیة والأنشطة للمهام، قوائم وٕانشاء
 :مفهوم الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة) ج

ـــى تعریــــف  الوســــائط الفائقــــة، ومكوناتهــــا، قــــام الباحثــــان  بــــالجمع بــــین  بعــــد الاطــــلاع علـ
الخریطة الذهنیة الإلكترونیة، والوسـائل الفائقـة لتعریـف الخـرائط الذهنیـة الإلكترونیـة الفائقـة حیـث 

أشــكال بیانیــة منظمــة للمعلومــات، باســتخدام برنــامج حاســوبي، قائمــة علــى : ًیعرفهــا إجرائیــا بأنهــا
ــروابط، تحـــوي مع ــى التـــذكر، بأســـلوب تكـــوین الـ ِّلومـــات كثیـــرة، تحفـــز علـــى التفكیـــر، وتســـاعد علـ

 .ِّمشوق یجمع بین الصور والألوان والكلمات
 :الفروق بین الخریطة الذهنیة الإلكترونیة، والخریطة الذهنیة الإلكترونیة الفائقة) د 

ة  تحمل الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة جمیع خصائص ومزایا الخریطة الذهنی
الإلكترونیة مع التركیز على خاصیة الترابط مع الخرائط الأخرى، حیث تظهر في نظام 
متداخل یحمل الكثیر من الوصلات التشعبیة بین المواضیع المختلفة، ویذكر توني بوزان 

أن خرائط العقل هي النظام الذي تظهر فیه ) ١٣١: ٢٠٠٩(، وتوني بوزان )٤٣: ٢٠٠٧(
ت بوضوح، وأن خرائط العقل تشجع العقل على تكوین الروابط الروابط والعلاقات والصلا

 .الذهنیة، حیث أن كل فرع یربط فكرة بأخرى
 والخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة قائمة على إیجاد تلك الروابط، وتشجع العقل على 
 تكوین العلاقات، وتقوم على نظام الربط الذهني، فالأفكار الموجودة على خرائط العقل

الالكترونیة الفائقة مرتبطة ببعضها البعض، كما أنها مرتبطة بالأفكار الموجودة في الخرائط 
الأخرى، فهي تشبه إلى حد كبیر الخلیة المخیة أكثر من خریطتي الذهن التقلیدیة 

: ٢٠٠٦(والإلكترونیة، وتعمل على تكوین روابط مع غیرها من الخرائط، فقد ذكر توني بوزان 
ًة المخیة تعمل عن طریق تكوین روابط معقدة جدا مع عشرات الآلاف من أن الخلی) ٧٠

الخلایا المجاورة، عبر فروعها وروابطها إلى خلایا عقلیة أخرى، وهذا ما تقوم به الخرائط 
 .الفائقة حیث تنتقل إلى الخرائط الأخرى عبر الرموز الارتباطیة التي تقوم علیها

ٕلمواقف التعلیمیة لإحداث المعنى وادراكه، فقد ذكر وفي سیاق آخر لأهمیة الترابط في ا
أنه یحدث المعنى عندما تحدث مجموعة كبیرة من الترابطات، ) ٣١٠: ٢٠٠٧(إیریك جینسن 

ٕواذا لم یحدث ترابط فمن الصعب أن یكون للمعلومة ارتباط مهم للطالب؛ لأن الترابطات 
لترابطات والروابط في المخ، ازداد العصبیة تشكل أساس التفكیر والوعي،  ولذا كلما زادت ا

 .ترسیخ المعلومات في العقل
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وكلما زادت الارتباطات بین المعلومات فإن ذلك یزید من عملیة التذكر، حیث یؤكد 
أنه كلما زادت الارتباطات فإن ذلك یزید من عملیة التذكر، ) ٧٥: ٢٠٠٩ ( إبراهیم الحارثي

ٕعلومات، واحداث الترابط بینها یزید من عمق بأن ربط الم) ١٦: ٢٠١٢(شیرناو فرید ویصف 
كما أن . عملیة المراجعة، وقوى التشفیر لدى المتعلم، وتساعده في الحصول على ذاكرة قویة

بأن العالم ) ١٨٥: ٢٠٠٩( الرفاعي نجیبتلك الارتباطات تزید من ذكاء الإنسان، حیث یذكر 
اء الإنسان لا تتوقف على عدد أنوكین المتخصص في أبحاث المخ، قد اكتشف بأن درجة ذك

خلایا المخ، بل على درجة التفاعل والارتباط ما بین الخلایا، فكلما زادت الارتباطات زاد ذكاء 
 . الإنسان، وهذا من أهم ما یمیز الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة

 توفیر ٕأن برامج الكمبیوتر وامكانیاتها، تساعد على) ٢٧: ه١٤٣٠(وترى نفین البركاتي 
صور متحركة وغریبة وممتعة، ومتعددة الخیارات والبدائل مما یؤدي إلى عمل روابط في 
الدماغ، یسهم في بقاء أثر التعلم حیث إنه یخاطب أكثر من حاسة لدى المتعلم، وكذلك 
الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة تقوم على برنامج حاسوبي تتوفر فیه الصور والألوان 

والرموز تساعد على عمل الروابط في الدماغ من خلال الوصلات التشعیبة مع  والأشكال 
 .الخرائط الأخرى، التي تزید بدورها من التفاعل فیما بینها

ُومما سبق، یلاحظ أن للارتباطات، والوصلات التشعبیة القائمة على تكوین الروابط، 
  أهمیة الاستفادة منها عند بناء وٕایجاد العلاقات، العدید من الفوائد، والتي یرى الباحثان

الخرائط الذهنیة الإلكترونیة؛ لتحقیق الأهداف المرجوة منها في العملیة التعلیمة، ویلخص 
 :الباحثان  تلك الفوائد في النقاط التالیة

 .إیضاح وتشكیل المعاني المختلفة -
 . تساعد على إثراء التفكیر وتنمیة مهاراته -
 .تعطي كم هائل من المعلومات -
 .تساعد على التذكر وبقاء أثر التعلم -
 .تصنیف المعلومات، وترتیبها وتنظیمها، وسهولة استخراجها -
 .تساعد على تنمیة مهارة المقارنة -
 .تزید من اكتساب المعلومات -
 .ٕإعطاء شمول واسع للفكرة، وایجاد أفكار جدیدة -
 .تزید من الذكاء عند الإنسان -
 .لموجودةإیجاد وخلق علاقات جدیدة بین الأفكار ا -

 .مهارات التفكیر التحلیلي: المحور الثاني
 

عرض هذا المحور لمتغیر مهارات التفكیر التحلیلي، حیث تم تحدید مفهوم التفكیر 
بصفة عامة، ثم تناول التفكیر التحلیلي ومهاراته بصفة خاصة، وفیما یلي عرض تفصیلي 

 :لذلك



 

 ٢٤٨ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

)  ٨٩: ١٩٩٦(حبیب مجدي  ِّعرفهالتفكیر التحلیلي، بشكل كبیر، حیث یتعددت تعریفات 
قدرة المتعلم على مواجهة المشكلات بحرص، وبطریقة منهجیة، والاهتمام بالتفاصیل، : "أنه

والتخطیط بحرص قبل اتخاذ القرار، بالإضافة إلى جمع أكبر قدر ممكن من المعلومات، 
ٕنبؤ والعقلانیة، وامكانیة ٕوالاهتمام بالنظریات والتنظیر على حساب الحقائق، وامكانیة القابلیة للت

التجزيء والحكم على الأشیاء في إطار عام، والمساهمة في توضیح الأشیاء حتى یمكن 
 ".الحصول إلى استنتاجات

نمط من التفكیر یتمیز بالنظام : " بأنه) ١٥٧: ه١٤٢٤(سلامة عبد الحافظ ِّ كما یعرفه 
ایمن ، أما "ا من العملیات الذهنیةًوالتسلسل والتتابع في خطوات محددة، ویتطلب مستوى متقدم

نمط التفكیر الذي یؤدي إلى تجزئة أیة : "فیعرف التفكیر التحلیلي بأنه) ٦٤: ٢٠٠٧(عامر 
مشكلة أو موضوع أو فكرة أو موقف أو مهمة إلى مكوناتها الفرعیة، أو عناصرها الأساسیة 

 ".موضوع محل الاهتماموالفرعیة من خلال تحدید جوانب الاختلاف والتشابه بین عناصر ال
تفكیر : "بأنه) ٥٧٦: ٢٠٠٨(ِّ ویعرفه یوسف قطامي وماجد أبو جابر ونادیة قطامي 

منتظم، متتابع، ومتسلسل بخطوات ثابتة في تطورها، إذ یسیر التفكیر التحلیلي عبر مراحل 
مط ذلك الن: "فیعرف التفكیر التحلیلي بأنه) ٤٠: ٢٠٠٩(أما جودت سعادة ". محددة بمعاییر

من التفكیر الذي یقوم به الفرد بتجزئة المادة التعلیمیة أو الموقف إلى عناصر ثانویة أو 
ٕفرعیة، وادراك ما بینهما من علاقات أو روابط، مما یساعد على فهم بنیتها، والعمل على 

 ".تنظیمها في مرحلة لاحقة

ه المتعلم من نشاط عقلي یمارس: "بأنه) ١٥١: ٢٠١١(ِّ كما تعرفه لیلى حسام الدین 
ٕتحدید السمات أو الخصائص، وادراك علاقة الجزء بالكل، : ٍخلال عدد من المهارات مثل

 ".ٕوالتتابع، وادراك العلاقات، والمقارنة والمقابلة
 :      ومن خلال التعریفات السابقة یرى الباحثان  اهتمام تلك التعریفات بعدد من النقاط

 . إلى عناصره الأساسیةالاهتمام بالتفاصیل وتجزئة الموقف -
 .تفكیر منظم یسیر في خطوات متسلسلة بشكل متتابع -
 .رؤیة العاقات بین تلك الأجزاء -
 .الوصول إلى استنتاجات أو حلول مقنعة -

ًوعلیه فـإن الباحثـان  یعـرف التفكیـر التحلیلـي إجرائیـا بأنـه ذلـك الـنمط مـن التفكیـر الـذي : ِّ
ة، والاهتمــام بتلــك التفاصــیل، ورؤیــة مــا بینهــا مــن یقــوم بتجزئــة الموقــف إلــى عناصــره الأساســی

 .ٍعلاقات للوصول إلى استنتاج مقنع، أو حل مرض، یسیر وفق خطوات متسلسلة، وبشكل متتابع
 

 : افتراضات التفكیر التحلیلي ) أ

 ونادیة جابر أبو وماجد قطامي یوسف: بعد النظر لعدد من البحوث والدراسات، ومنها
، وثناء رجب )٢٠٠٨(فریال القحف ونادیاشبیب و، )٢٠٠٨ (اطماجد الخی، و)٢٠٠٨(قطامي

 التحلیلي افتراضات وخصائص، یرى الباحثان أن للتفكیر) ٢٠٠٩(، ورباب الشافعي )٢٠٠٩(
 :ویمكن تحدیدها في التالي



 

 ٢٤٩ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

ًأن التفكیر عملیة ذهنیة نشطة، یكـون الفـرد فیهـا واعیـا ومنشـغلا بمـا یواجهـه، ویهـدف إلـى  - ً
 .ًشكلة وبذلك یكون نشطاأن یتغلب على الم

أن التفكیـر یتضـمن عملیـات ذهنیــة متتابعـة متسلسـلة، ومنتظمـة تســیر وفـق نسـق، ولیســت  -
 .عملیات عشوائیة متذبذبة كعملیات المحاولة والخطأ

التفكیــر التحلیلــي یتطلــب مــن الفــرد اســتدعاء الخبــرات الســابقة المرتبطــة بــالموقف الأكثــر  -
ًنضجا، والأكثر ارتباطا بالموق  .ف المشكل الذي یواجههً

التفكیــر التحلیلــي ذو طبیعــة محوریــة، أي أن كــل الفعالیــات الذهنیــة متمركــزة نحــو الموقــف  -
 .المشكل لفهم طبیعته، وعناصره، والعوامل المؤثرة فیه

التفكیـــر التحلیلـــي تفكیـــر هـــادف، فهـــو یهـــدف إلـــى إیصـــال الفـــرد إلـــى حالـــة مـــن الاتـــزان  -
 .الغموض، الخوف، وكذلك حل المشكلات: اقف مثلالذهني، وتفسیر الكثیر من المو

التفكیر التحلیلي تفكیر منطقي، یسیر فیه الفرد وفق منطق محـدد، ویصـل فیـه إلـى تفسـیر  -
الكثیر مـن المواقـف، وحـل المشـكلات التـي یواجههـا بعـد أن یعمـل ذهنـه فـي إدراك وتمثیـل 

 .الموقف المشكل
 والتــدرب، ورفــع كفــاءة الــذهن فــي إدارة المواقــف التفكیــر التحلیلــي مهــارة ذهنیــة قابلــة للــتعلم -

 .والمشكلات
 التفكیـــــر التحلیلـــــي النـــــاجح تفكــــــــــــــــیر یختلـــــف عـــــن التفكیـــــر الاستبصـــــــــــاري، والتفـــــــــكیر  -

ًفهـو تفكیـر یتطلـب إدراكـا وتنظیمـا ) Instrumental Mechanical Thinking(الوسیــــــــــلي  ً
ًواستبصــارا، ویضــع فروضــا، و یختبــر الفــروض لیصــل إلــى النتــائج، ثــم یتحقــق فــي النتــائج ً

 .لیصل إلى مرحلة التمییز
 التفكیر التحلیلي الناجح تفكیر صامت ذهني یقوم على ممارسـة عملیـات ذهنیـة، ویسـتدل  -

 .علیه من خلال الإجراءات التي یجربها الفرد في البیئة المحیطة التي تظهر علیها آثاره وأفكاره
 التفكیــر التحلیلــي النــاجح بمســتوى بســیط لــدى الأطفــال، إذ یبــدأ بنظریــات  یمكــن أن یســیر -

وافتراضـــات بســـیطة، ویســــیر بتسلســـل بســــیط إلـــى أن یــــتم اختبارهـــا، ویصــــل إلـــى جــــواب 
 . للمشكلة

ً یمكــن أن یكــون التفكیــر التحلیلــي النــاجح تفكیــرا معقــدا، یتطلــب تفكیــرا صــامتا، یســتغرق  - ً
ــزمن، ویســـتدعي  ــة مـــن الـ عملیـــات ذهنیـــة منظمـــة، تتطلـــب أنشـــطة ذهنیـــة ذكیـــة فتـــرة طویلـ

 .ودقیقة، تعتمد على معطیات الموقف ، وخصائص ما فیه من متغیرات
التفكیــر التحلیلــي مــن الطــرق المختلفــة التــي یمكــن عــن طریقهــا تقســیم الشــيء إلــى أجــزاء،  -

 .حیث یتم استخدم هذه الأجزاء لإدراك الشيء الأصلي أو أشیاء أخرى
Ďلیلــي یختلــف فــي درجتــه ومســتویاته مــن مرحلــة عمریــة لأخــرى، ویتغیــر كمــا  التفكیــر التح -

ًونوعا تبعا لنمو الفرد، وتراكم خبراته ً. 
 التفكیـر التحلیلــي عكــس التفكیــر الناقــد، فــالتفكیر التحلیلـي یســعى إلــى تفتیــت الأفكــار إلــى  -

یهـــتم أجزائهـــا دون إصـــدار حكـــم علـــى مـــدى أفضـــلیة أي جـــزء علـــى بـــاقي الأجـــزاء، بینمـــا 
 .التفكیر الناقد بإصدار حكم على نوعیة الأفكار بعد المفاضلة بینها



 

 ٢٥٠ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 :مكونات التفكیر التحلیلي) ج
 :أن التفكیر التحلیلي یتكون من عدة مكونات معقدة هي) ٥٧: ٢٠٠٩(      ترى ثناء رجب 

ویتمثـــل فـــي المعلومـــات والحقـــائق والمفـــاهیم الخاصـــة بمحتـــوى المـــادة أو : المكـــون المعرفـــي -
 .الموضوع

 .ویتمثل في الوعي، والانتباه، والأهمیة: المكون الإدراكي -
ویشمل الخصـائص الذاتیـة، التركیـز، الصـبر، الدافعیـة، الاسـترخاء، الثقـة : المكون الوجداني -

 .بالنفس، أي استعدادات وعوامل شخصیة
ت ویشـــمل التنســـیق العقلـــي، والعضـــلي، والاســـتجابات الحركیـــة، وحركـــا: المكـــون التنســـیقي -

 .الحواس الخمس، والحركات العصبیة
 :موقع التفكیر التحلیلي ببعض النماذج التنظیریة لعملیات ومهارات التفكیر

یرتبط التفكیر التحلیلي من خلال مهاراته بالكثیر من النماذج التنظیریة لعملیات ومهارات 
 : بتلك النماذجالتفكیر المتعددة، وسوف یتناول الباحثان  موقع مهارات التفكیر التحلیلي

 : Harrison&Bramson)١٩٨٢( نموذج هایرسون، برامسون  -١

یكشف هذا النموذج أنماط التفكیر التي یفضلها الفرد، وطبیعة الارتباطات بینها وبین 
أن هذا النموذج یوضح ما إذا كانت هذه ) ١٧٠: ١٩٩٦(حبیب مجدي سلوكه الفعلي، ویذكر 

 .رح كیف تنمو الفروق بین الأفراد في أنماط التفكیرأنماط ثابتة أم قابلة للتغیر، كما یش
ِّوقد صنف التفكیر في هذا النموذج إلى خمسة أسالیب هي التفكیر التركیبي، التفكیر : ُ

َّالمثالي، التفكیر الفعلي، التفكیر التحلیلي، التفكیر الواقعي، وأكد النموذج أن هذه الأسالیب 
 بالآخرین والعالم، حیث جاء التفكیر التحلیلي أحد هي فئات أساسیة للطرق المفیدة للإحساس

 .أسالیب النموذج لیدل على أهمیته، ومدى الحاجة إلى تعلم مهاراته
  :Gubbins) ١٩٨٥(نموذج جابنس  -٢

إلى هذا النموذج یعد مصفوفة لعملیات التفكیر تتضمن ) ١٧٢: ١٩٩٦(یشر حبیب 
 :ستة مستویات یغلب علیها الأبعاد المعرفیة

 .حل المشكلات: ى الأولالمستو
 .اتخاذ القرار: المستوى الثاني

 :مستوى الوصول إلى الاستنتاجات، ویتضمن: المستوى الثالث
المشـكلات، ویتضـمن تحدیـد العلاقـة بـین السـبب والنتیجـة، تحلیـل : التفكیـر الاسـتقرائي -

 .َّالاستدلال من خلال المقارنة، التعرف على العلاقات بین الظواهر وتمییزها
ویتضــمن اســتخدام المنطــق واستكشــاف العبــارات المتعارضــة، : لتفكیــر الاســتنباطيا -

 .التحلیل من خلال عملیات القیاس المنطقي، حل المشكلات المكانیة



 

 ٢٥١ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 .التفكیر التباعدي: المستوى الرابع
 .التفكیر التقویمي: المستوى الخامس
 . الفلسفة والاستدلال: المستوى السادس

: التفكیر التحلیلي في المستوى الثالث من نموذج جابنس مثلحیث تظهر بعض مهارات 
 .التحلیل، ومهارة المقارنة، ومهارة تحدید السبب والنتیجة، وكذلك تحدید العلاقات والتعرف علیها

  :Costa) ١٩٨٥(نموذج كوستا  -٣

 تعتمد كل مرحلة على المراحل السابقة لها، وتعد -حدد كوستا أربع مراحل هرمیة للتفكیر
) ١٧٣: ١٩٩٦(حبیب مجدي لیات كل مستوى أساسیة للمستوى التالي له، حیث یوضح عم

 :تلك المراحل فیما یلي
 :المهارات المنفصلة للتفكیر، وتتضمن: المرحلة الأولى

ویتــــم فیهـــا جمـــع المعلومـــات مـــن خــــلال الحــــواس، الحساسیــــة : إدخـــال البیـــانـــات -
 .الاختلافات، الانبهار بالبیئةللمشكـــلات و

ویــتم فیهــا المقارنــة، التحلیــل، التركیــب، تصــنیف وعمــل الفئــات، : تشــغیل البیانــات -
 .الاستنباط والاستقراء، إدراك العلاقات

ــة الثانیـــة اســـتراتیجیات التفكیـــر، وتتضـــمن الـــربط بـــین المهـــارات المنفصـــلة للتفكیـــر مـــن : المرحلـ
مشـــــكلات، التفكیـــــر الناقـــــد، اتخـــــاذ القـــــرار، حـــــل ال: خـــــلال الاســـــتراتیجیات ومنهـــــا

 .الاستدلال، المنطق
التفكیــــــر الابتكــــــاري، یشــــــمل مجموعــــــة الســــــلوكیات التــــــي تتصــــــف بالجــــــدة : المرحلــــــة الثالثــــــة

ــــج والحـــلول  ــــیر والنوات ــــرد لإنتــاج أنمــاط التفكــــــ والاستبصــار، والتــي یســتخدمها الفــ
الإبـداع، الطلاقــة، : ت، وتشـــــــــمل هـــــــذه السـلوكیاتالمنفـــــــــــردة فـي حــــــــل المشـكلا

 .التفكیر المجازي، التصور الخیالي، تحدي الصعب
تفــتح الــذهن، البحــث : الــروح المعرفیــة، یتضــمن هــذا المســتوى الصــفات الآتیــة: المرحلــة الرابعــة

عــن البــدائل، الوصــول إلــى الدقــة، الوضــوح، الاهتمــام بالموضــوع الــرئیس، إدراك 
 . العلاقات

إدخــال البیانــات، وتشــغیلها، : وتتضــمن المرحلــة الأولــى مــن نمــوذج كوســتا عنصــرین همــا
حیــث یتضــح وجــود بعــض مهــارات التفكیــر التحلیلــي فــي تشــغیل البیانــات، والتــي تعتمــد علیهــا 
ُالمراحــل الــثلاث الأخــرى، وتعــد عملیــات أساســیة للمرحلــة الثانیــة؛ لكونهــا مــن المرحلــة الأولــى، 

 .المقارنة، التحلیل، التصنیف، التبویب، إدراك العلاقات: ذه المهاراتومن ه
 :أهمیة التفكیر التحلیلي ودوره في التعلیم) ه

یهدف التفكیر التحلیلي إلى تحقیق العدید من المهام التي تساعد في الوصول إلى نتائج 
لتفكیر أن الهدف من ا) ٩: ٢٠٠٨(مرضیة، وحلول مقنعة، حیث تذكر جمیلة الوائلي 

ٕالتحلیلي، ومن تنمیة مهاراته هو بناء جیل مفكر، وانشاء مجتمع متماسك، یتصف أبناؤه 



 

 ٢٥٢ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

، بالإدراك والوعي، والوضوح في التفكیر، والدقة في التعبیر، والموضوعیة في الانتقاء والنظر
وٕاحاطة شاملة بالموضوع، ، وقوة في الرأي والحجة، وعلو في الفكرة والمنطق المعبر عنها

 .لذا یعد من الأهداف التي لا غنى عنها في الارتقاء بالمناهج التعلیمیة، نسجام في الأفكاروا
بأن تنمیة التفكیر التحلیلي ومهاراته، هو بمثابة هدف ) ٣: ٢٠٠٨(ویرى ماجد الخیاط 

أساسي من أهداف البرامج التعلیمیة في مؤسسات التعلیم المختلفة، فهو یمثل أكثر النشاطات 
ً تعقیدا وتقدما، یساعد الفرد في معالجة الرموز والمفاهیم، وفي حل المشكلات التي المعرفیة ً

 . تواجهه في حیاته
ویساعد التفكیر التحلیلي في اتخاذ الحل الأنسب، والقرار السلیم، حیث تذكر إستبرق 

 لم أن التفكیر التحلیلي یساعد الفرد على اتخاذ قرارات سلیمة، التي) ١٢: ه١٤٣١(المعموري 
ِتأت إلا بعد دراسة مستفیضة لجمیع الحلول المتاحة، واختیار الأفضل منها، مما یزید ثقة 

 .ًالفرد بنفسه، ویجعله أكثر تكیفا في المواقف الاجتماعیة
كما أن التفكیر التحلیلي یرتبط بالعلمیات العقلیة المتعددة، حیث یذكر أسحق زخاري 

ًلیلي، یعد اهتماما بفهم الأجزاء المكونة للكل؛ لذا یجب بأن الاهتمام بالتفكیر التح) ٧: ٢٠٠٧(
تدریب المتعلمین على عملیات التفكیر التحلیلي؛ للارتقاء به إلى المرحلة التالیة من مراحل 
التفكیر، لا سیما وأن هذا النوع من التفكیر یرتبط أشد الارتباط بالعملیات العقلیة الأخرى في 

 . نسق متكامل

ًعلى أهمیة تنمیة التفكیر التحلیلي بناء على ) ٢٤: ٢٠٠٩(افعي وتؤكد رباب الش
تصنیف بلوم المعرفي لمهارات التفكیر، حیث أن التحلیل یسبق التقویم الذي یؤدي إلى 
الابتكار،  وهو ما حظي بالاهتمام الأكبر، فمن الأولى أن نبدأ بتنمیة مهارات التفكیر التحلیلي 

 .كارًأولا  للوصول إلى مستوى الابت
إن استخدام عملیة التفكیر التحلیلي الناجح یوفر ) ٣٧: ٢٠٠٨(ویذكر ماجد الخیاط 

 :للمتعلم المزایا التالیة
 .التعلم المستقل والفعال للاتصال بالمواضیع المطروحة بشكل أفضل -
 .الفرصة لتطویر قدرات الاتصال، وتوظیف مهارات تقنیة واستیعابیة وتقییمیه -
 .ءة، والاستیعاب، وتحلیل الحالةالفرصة الكافیة للقرا -
 .التفكیر بمبادئ وتطبیقات اللغة بشكل واضح مهما كان فیها من رموز -
خبــــرة الاستكشــــاف، والتقیــــیم المحكــــي، والاتصــــال بالمعلومــــات لتنظیمهــــا وتحریرهــــا، وتقیــــیم  -

 .الأفكار فیها
 .القدرة على إدارة الأهداف والمحددات عند تطبیق مهارات التحلیل -



 

 ٢٥٣ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 :ات التفكیر التحلیليمهار ) و
عامر ایمن التفكیر التحلیلي كغیره من أنواع التفكیر له مهارات متعددة، حیث یرى 

أن التفكیر التحلیلي كغیره من أنماط التفكیر ینظر إلیه من زاویة المهارة، ) ٢٧: ٢٠٠٧(
 .بوصفه إحدى المهارات المعرفیة التي یمكن اكتسابها بالتعلم أو الممارسة

أن التفكیر التحلیلي الناجح، والذي یتضمن استخدام ) ٣٨: ٢٠٠٨(جد الخیاط ویذكر ما
عملیات ذهنیة منظمة متتابعة موجهة نحو هدف محدد، یتطلب امتلاك الفرد لكثیر من 
المهارات والخصائص مثل القدرة على تحدید المشكلة، وضع الفرضیات، القدرة على اختبارها، 

 . واختیار الحل الأمثل وفق معاییر مناسبةوضع الحلول الممكنة والمناسبة،
أن للتفكیر التحلیلي مهارات كالقدرة على تحدید ) ٧٩: ه١٤٣١( إدریس  عباسویرى

المشكلة، وتحلیلیها إلى مكوناتها، وتنظیم المعلومات، وبناء معیار للتقویم، ووضع 
َّم استخدام الأجزاء الاستنتاجات، واستعمال طرائق متنوعة لتجزئة المشكلة إلى أجزاء، ومن ث

لإدراك الموضوع الأصلي، أو موضوعات أخرى مترابطة معه، والقدرة على تحدید السمات 
 .العامة لعدة مشكلات أو استنباط الوصف الجامع

ًبأن التفكیر التحلیلي یتضمن عددا من العملیات ) ٢٧: ٢٠٠٩(كما تؤكد رباب الشافعي 
منها استرجاع المعلومات السابقة من خلال المعلومات التي تمیزه عن غیره من أنماط التفكیر، 

المعطاة، وفحص المشكلة أو الموضوع من زوایا مختلفة بعنایة ودقة عالیة، والبحث عن 
السلبیات الموجودة أو الأسباب أو الأدلة والطرق التي تصمم في ضوءها النتائج، والمقارنة 

ٕمختلفة الموصلة للنتائج، واجراء مقابلة بین وجهات النظر المختلفة، ورؤیة وشرح الطرق ال
ومجادلة للنتائج المتوقعة والآراء، وفحص الفروض بدقة لاختیار الأفضل، والتوصل إلى 

 .أفضل الفروض المتفق علیها
أن التفكیر التحلیلي یضع المتعلم في موقع یتیح له ) ١٤٩: ٢٠٠٦(الشكعة علي ویرى 

كانت صغیرة، مع تنمیة وتطویر قدراته على الربط ٕملاحظة التفاصیل، وادراك الأجزاء مهما 
ًوالاستنتاج،  والوصول إلى حالة من التصور الدقیق لأطراف الموقف، وصولا لإصدار الحكم 

 . المناسب للموقف محل الاهتمام
أن أنواع التفكیر المراد قیاسها في ) ٤٧: ٢٠٠٨( كذلك یذكر فریال القحف ونادیاشبیب

 :نمستویات التحلیلي تتضم
 .القدرة على حل مسائل غیر روتینیة -
 .القدرة على اكتشاف العلاقات -
 .القدرة على إیجاد البراهین -
 .القدرة على نقد البراهین -
 .القدرة على صیاغة تعمیمات والتحقق من صحتها -



 

 ٢٥٤ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 یوسف: ٌّ ویضم التفكیر التحلیلي الكثیر من المهارات، وعلى ضوء ما ذكره كل من
، والقحف وشبیب )٢٠٠٨(، وماجد الخیاط )٢٠٠٨(قطامي ادیةون جابر أبو وماجد قطامي

 :ُ، فإنه یمكن إجمالها في التالي)٢٠٠٩(، ورباب الشافعي )٢٠٠٩(، وثناء رجب )٢٠٠٨(
تحدیــــد الســــمات العامــــة للأشــــیاء، أو القــــدرة علــــى اســــتنباط : تحدیــــد الســــمات أو الصــــفات  -١

 .الوصف الجامع
و الملامــح الشــائعة والصــفات الممیــزة للأشــیاء أو تحدیــد الاســم أو اللقــب أ: تحدیــد الخــواص -٢

 .الكائنات
ِّعلاقــة الأشـیاء ومكوناتهــا، بمعنــى معرفــة الأشـیاء الصــغیرة التــي تكــون : علاقـة الجــزء بالكــل -٣

 .الكل، ثم معرفة ما یحدث للكل لو لم یوجد هذا الجزء منه، ومعرفة وظیفته بالنسبة للكل
والإجراءات الملائمـة التـي ترشـد وتسـاعد فـي عملیـة القدرة على اختیار الخواص : الملاحظة -٤

 .جمع المعلومات
ترتیــب الحــوادث أو الأفكــار أو الأشــیاء أو المحتویــات بشــكل مــنظم ودقیــق، أو أنــه : التتــابع -٥

 .یعني وضع الأشیاء بتنظیم محدد یتم اختیاره بعنایة فائقة
عـــض الموضـــوعات أو تحدیـــد أوجـــه التشـــابه وأوجـــه الاخـــتلاف بـــین ب: الاخـــتلاف والتشـــابه -٦

 .الأفكار أو الأحداث، أو تحدید الأشیاء المتشابهة والأشیاء المختلفة ضمن مجال محدد
المقارنــة بــین شــیئین أو شخصــین أو فكــرتین أو أكثــر عــن طریــق فحــص : المقابلــة والمقارنــة -٧

العلاقات بینهما، ورؤیة ما هو موجود في أحدهما ومفقود فـي الأخـر، وهـذه المهـارة تضـیف 
صــر التشــویق والإثــارة للموقــف التعلیمـــي، كمــا أنهــا تــدخل فـــي كثیــر مــن القــرارات التـــي عن

 .ًتتخذها یومیا، وتفید في فهم الأشیاء والأمور بشكل أفضل
القــدرة علــى تبویــب الأشــیاء أو العناصــر المتشــابهة فــي مجموعــة، بنــاء : التجمیــع والتبویــب -٨

 .ًعلى سمات أو خصائص أساسیة تم بناؤها مسبقا
هذه المهارة لیست بمثابة إعطـاء مسـمیات للأشـیاء فقـط، ولكنهـا أهـم وأعمـق مـن : تصنیفال -٩

مجــــرد اختیــــار تســــمیة، فهــــي تقــــوم علــــى تصــــنیف المعلومــــات وتنظیمهــــا، ووضــــعها فــــي 
ُّمجموعــات، وتعلــم هــذه المهــارات یعنــي تعلــم الخصــائص المشــتركة بــین جمیــع مفــردات فئــة 

 .دات أو عائلة أخرى في الأشیاء أو الكائناتأو عائلة معینة غیر متوافرة لدى مفر
تحدیــــد وتقـــدیر المعـــاییر الأكثــــر فائـــدة التـــي یمكــــن اســـتخدامها فـــي تقیــــیم : بنـــاء المعیـــار -١٠

عناصــر أو بنــود لأهمیتهــا، وهــي تلــك المهــارة التــي تســتخدم لتشــكیل مجموعــة مــن المعــاییر 
 .حدود للخیارات الممكنةمن أجل التوصل إلى أحكام معینة، أو أنها عبارة عن عملیة وضع 

وتســـمى مهــــارة السلســـلة أي القـــدرة علـــى وضـــع الأفكــــار أو : تنظـــیم وعمـــل المتسلســـلات -١١
الأحــداث فــي تسلســل بنــاء علــى قــیم نوعیــة أو ترتیــب أحــداث معینــة، أو وضــع شــيء بعــد 
ًشـــيء، أو فكـــرة بعـــد أخـــرى وفقـــا لترتیـــب معـــین، ومـــن أشـــهر أنـــواع السلســـة المتخصصـــة، 

أو ) الكمیـــة، أو النـــوع( تسلســـل الأبجـــدي، أو الترتیـــب الزمنـــي، أو الفئـــة الترتیـــب بحســـب ال
 .بحسب الفائدة في مجال معین أو بحسب قیمة الشيء



 

 ٢٥٥ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

القـدرة علـى المقارنـة بـین الأفكـار والأحـداث؛ لتحدیـد النظـام بـین اثنـین أو : رؤیة العلاقـات -١٢
 .أكثر من العملیات

ـــى التعــــرف علــــى الفــــرو: إیجــــاد الأنمــــاط -١٣ ق الخاصــــة بــــین اثنــــین أو أكثــــر مــــن القــــدرة علـ
 .الخصائص في علاقة تؤدي إلى نسق مكرر

أي القـــــدرة اســـــتخدام المعرفـــــة النمطیـــــة أو المقارنـــــة أو التبـــــاین : التوقـــــع/التنبـــــؤ/التخمـــــین -١٤
والعلاقـــات المجـــددة فـــي تحدیـــد أو توقـــع أحـــداث مشـــابهة فـــي المســـتقبل، أو هـــي اســـتخدام 

 .ات الجدیدة، وربطها بالأبنیة المعرفیة القائمةالمعرفة السابقة لإضافة معنى للمعلوم
أي القــدرة علــى تحدیــد الأســباب أو النتــائج الكبــرى، والأكثــر قــوة : تحدیــد الســبب والنتیجــة -١٥

 .لأفعال وأحداث سابقة
أي تحدیــد العلاقـات بــین أفكــار مألوفــة أو أحـداث مألوفــة، وأفكــار وأحــداث : إجـراء القیــاس -١٦

 . حل مشكلة أو إنتاج إبداعيمتشابهة في مواقف جدیدة، بغرض
یســـتخدم لبنـــاء مجموعـــة مـــن العبـــارات والجمـــل التـــي تشـــتق مـــن العلاقـــات بـــین : التعمـــیم -١٧

المفــاهیم ذات الصــلة، أو بنــاء جمــل أو عبــارات واســعة یمكــن تطبیقهــا فــي معظــم الظــروف 
 . والأحوال إن لم یكن في جمیعها

مهـــارة : ارات التفكیــر التحلیلــي وهــي       وقــد اقتصــر الباحثــان  علــى ثــلاث مهـــارات مــن مهــ
  ).٨( مهارة التتابع، كما یظهر في  الخریطة الذهنیة، الشكل – مهارة التصنیف -المقارنة 

 
 
 
 
 
 
 
  

 خریطة ذهنیة لمهارات التفكیر التحلیلي التي اقتصر علیها الباحثان )٨(شكل 
لمهــــارات رى؛ لكونهــــا احیــــث یــــرى الباحثــــان  أهمیــــة تناولهــــا بشــــكل أوســــع مــــن المهــــارات الأخــــ

 .بحثالمستهدفة في هذه ال
  Comparing Skill:مهارة المقارنة: ًأولا

ِّیعرف  التعرف على أوجه : "المقارنة بأنها) ٥٨: ٢٠٠٢(فخرو عبد الناصر حسین وثائر ُ
الشبه وأوجه الاختلاف بین شیئین أو أكثر، عن طریق تفحص العلاقات بینها، والبحث عن 

  حسنویرى ".قاط الاختلاف، وما هو موجود في أحدهما ومفقود في الآخرنقاط الاتفاق ون
بأن هذه العملیة تحدث عندما یقوم الفرد بالتعرف على أوجه الشبه ) ١٤: ه١٤٢٧(زیتون 

ِّ كما تعرف .ًوعات بناء على عدد من المعاییروالاختلاف بین الأشیاء، أو الظواهر، أو الموض



 

 ٢٥٦ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

التعرف على أوجه : "مهارة المقارنة بأنها) ٢٩: ه١٤٢٨(ل المعلم  دلی-وزارة التربیة والتعلیم
ویعرف  ".التشابه وأوجه الاختلاف بین شیئین أو أكثر عن طریق تفحص العلاقة بینهما

تلك المهارة التي تستخدم لفحص شیئین أو : "مهارة المقارنة بأنها) ٤٧: ٢٠٠٩ (جودت سعادة
جه الشبه والاختلاف، أو أنها تلك المهارة التي تبحث أمرین أو فكرتین أو موقفین لاكتشاف أو

محمد نوفل ، كما یذكر "ًعن الطریق التي تكون فیها الأشیاء متشابهة تارة ومختلفة تارة أخرى
أن مهارة المقارنة تتضمن تحدید أوجه الشبه والاختلاف بین ) ٦٠: ٢٠١١ (ومحمد سعیفان

و حادثتین، أو منظمتین، أو شخصین للوصول شیئین أو أكثر، مثل المقارنة بین فكرتین، أ
 .إلى هدف أو قرار محدد

ویتضح من التعریفات السابقة أن مهارة المقارنة هي عملیة عقلیة تتضمن معرفة أوجه 
ومعرفة العلاقة ...) أو شیئین، أو فكرتین، أو شخصین، (التشابه والاختلاف بین مفردتین 

 .صول إلى هدف معینبینهما، عن طریق فحص تلك العلاقات للو
 :المعاییر التي تبنى علیها المقارنة

 :ُأن المعاییر التي تبنى علیها المقارنة تشتمل على ما یلي) ١٤: ه١٤٢٧( زیتون  حسنیرى
 .الحجم، اللون، الشكل:  قد تبنى المقارنة على الخصائص الوصفیة للأشیاء، مثل -
مقارنـة دور المـدیر : الاسـتخدامات، مثـلقد تبنى المقارنة على مقابلة الأدوار أو الوظـائف و -

 .بالمعلم، مقارنة استخدام الطاقة الشمسیة بالطاقة الكیماویة
مقارنــة ســلوك الشــخص المــریض بالعصــاب : قــد تبنــى المقارنــة علــى أســاس الســلوك، مثــل -

 .القهري بالشخص المصاب بالمخاوف المرضیة
ارنـــة تركیـــب الخلیـــة النباتیـــة مق: قـــد تبنـــى المقارنـــة علـــى أســـاس المكونـــات الرئیســـة، مثـــل -

 .بتركیب الخلیة الحیوانیة
 .مقارنة فنون القصة بین كاتبین: وقد تبنى على أساس الصور الجمالیة للأشیاء، مثل -

أهمیة مهارة المقارنة : 
حسین ثائر تعتبر مهارة المقارنة من أهم المهارات في التفكیر التحلیلي حیث یؤكد 

ًارة تعتبر أساسا لعملیة الملاحظة والتصنیف، كما أنها على أن هذه المه) ١٩٨: ٢٠١١(
 .تساعد الفرد في استنباط العلاقات بین الأشیاء

ستیفن بوكیت  ، و)٦٠: ٢٠١١ (محمد نوفل ومحمد سعیفان:   ویصف كل من
مهارة المقارنة بأنها مفیدة في اكتشاف الاحتمالات، وتوضیح الاستراتیجیات، ) ١٣٠: ٢٠٠٨(

بأن ) ١٤٢: ٢٠١٢( جروان فتحيات، وفي شرح المفاهیم والمعارف، كما یرى واتخاذ القرار
ًالمقارنة لیست مهارة تفكیریة لتنظیم المعلومات فحسب، ولكنها مهارة تفكیریة تلعب دورا مهما  ً
في تولید وتنظیم معارف الإنسان والمجتمع، إذ بغیر المقارنة یصعب التثبت من معرفة سابقة 

ً معارف جدیدة، كما أن مهارة المقارنة تتضمن تلخیصا مركزا لمكونات وتوظیفها في تولید ّ ً
موقف المقارنة أو موضوعها سواء كانت تتم بالملاحظة المباشرة للأشیاء الملموسة، أو بصورة 

 .تأملیة للأشیاء المجردة



 

 ٢٥٧ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 :بناء الخریطة الذهنیة لمهارة المقارنة
 Swartz, et(راح سوارتز وزملائه اقت) ٦١: ٢٠١١ (محمد نوفل ومحمد سعیفان ینقل 

al. ( المتضمن كیفیة تعلیم مهارة المقارنة عن طریق استخدام أدوات یعبر عنها بإستراتیجیات
Strategies أو آلیات ومن أهمها رسم منظم للمقارنة بین شیئین أو مفهومین یتضمن أوجه ،

 .الشبة والاختلاف
ًمحاكیا خریطة ) ٩(في مهارة المقارنة شكل وقد استوحى الباحثان  بناء الخریطة الذهنیة 

 -ُحیث تعتبر) ١٠( شكل Bubble Map Double)  خریطة عقد المقارنة(الفوراة المزدوجة 
 . أول خریطة في مهارة المقارنة تبنى باستخدام الخریطة الذهنیة-على حد علم الباحثان 

 
 

 
      

 
 
 

 )١٠(                شكل )                           ٩(شكل          
  شكل خریطة الفوراة المزدوجة              شكل الخریطة الذهنیة في مهارة المقارنة

 )٢٤٥: ٢٠١١، محمد نوفل ومحمد سعیفان: (في          
 Classifying Skill: مهارة التصنیف: ًثانیا
 التعریف: 

القدرة على : "التصنیف بأنه) ٢٩: ه١٤٢٨(دلیل المعلم -ِّتعرف وزارة التربیة والتعلیم
 ".ًتجمیع العناصر أو المجموعات وفقا لأوجه الشبه والاختلاف بینهما

نشاط نسق معرفي، یتم فیها تجمیع : "بأنها) ١٢٦: ٢٠٠٨(ویعرفها ستیفن بوكیت 
المصطلحات التي تتشارك في صفات كافیة؛ لكي یتم تمییزها وتصنیفها ضمن المجموعة 

تلك المهارة التي تستخدم لتجمیع : "فیعرفها بأنها)  ٤٧: ٢٠٠٩ ( سعادةجودت، أما "نفسها
الأشیاء على أساس خصائصها أو صفاتها ضمن مجموعات، أو فئات، أو أنها عبارة عن 

ًعملیة عقلیة یتم خلالها وضع الأشیاء معا ضمن مجموعات بحث تجعل منها شیئا ذا معنى ً." 
ة على تجمیع الأشیاء أو الوحدات في القدر: "أنها) ١٦٨: ٢٠١١(ویرى حسین 

ًمجموعات وفقا للتشابه والاختلاف فیما بینها، بحث تتضمن كل مجموعة وحدات ذات خواص 
: فیریا أنها تعبر عن) ١٠٤: ٢٠٠٣(شحاتة وزینب النجار حسن ، أما "أو صفات مشتركة



 

 ٢٥٨ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

إلى فئات أو قدرة الفرد على تصنیف المعلومات أو الأشیاء أو الأحداث أو الموضوعات "
ًمجموعات معینة، اعتمادا على خواص أو صفات معینة بینها، مع تقدیم تفسیر للأساس الذي 

 ".استند إلیه في القیام بذلك التصنیف
ویرى الباحثان  أن مهارة التصنیف هي العملیة تحدث عندما یقوم الفرد بجمع مفردات 

ً معینة اعتمادا على خواص أو في فئات أو مجموعات) ألخ...معلومات، أشیاء، ظواهر، (
صفات محددة؛ تجمع كل فئة منها مع تقدیم الأساس الذي استند إلیه في القیام بهذا 

 .التصنیف
 أهمیة مهارة التصنیف: 

َبعض الأمور التي تؤكد على أهمیة مهارة ) ٤٢٢: ٢٠٠٩(َّبین جودت سعادة 
ي یعیشون فیها، وتقوم على إیجاد أنها تساعد الطلبة على تنظیم البیئة الت: التصنیف، منها

ًالكثیر من العلاقات لتكوین معنى معین، وتساعد الطلبة أیضا على فهم طبیعة الأشیاء 
كما أنها تساعد على التذكر حیث . وعناصرها وخصائصها، وتقوم بتنمیة المفاهیم وتطویرها

تصبح أكثر سهولة أن عملیة استدعاء المعلومات من الذاكرة ) ٥: ٢٠١٢(شیرناو فرید یذكر 
 .عند القیام بتصنیف تلك المعلومات إلى فئات أو مجموعات

متطلبات تعلم مهارة التصنیف : 
المتطلبات القبلیة لتعلم المهارة ) ٧٢: ٢٠٠٢(فخرو عبد الناصر حسین وثائر  حدد 

 :التصنیف في عدد من النقاط، وهي
 .القدرة على تحدید الأهداف -
 .اتالقدرة على استعراض البیان -
 .القدرة على تذكر المعلومات السابقة -
 .القدرة على فحص الأشیاء -
خطوات تعلم مهارة التصنیف : 

بـــأن ) ١٦: ه١٤٢٧( زیتـــون  حســـنّ هنـــاك خطـــوات لـــتعلم مهـــارة التصـــنیف، حیـــث بـــین
 :مهارة التصنیف تمر بالخطوات التالیة

 .تحدید الأهداف المستهدفة من وراء عملیة تصنیف المفردات -١
 . مفردات موضوع التصنیف وتفحصها للتعرف على طبیعتهااستعراض -٢
 .تذكر المعلومات السابقة، وتجمیعها حول مدلولات أو معاني المفردات -٣
 .اختیار مفردة من هذه المفردات -٤
 .البحث عن مفردة أخرى تشبه المفردة الأولى في خاصیة أو أكثر -٥



 

 ٢٥٩ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

تـــه المفردتـــان اللتـــان تـــم ُتحدیـــد القاســـم المشـــترك الـــذي یمكـــن اختیـــاره كعنـــوان توضـــع تح -٦
 .اختیارهما

البحـث عـن جمیـع المفـردات الأخـرى التــي یمكـن إلحاقهـا بـالمفردتین السـابقتین، ووضــعهما  -٧
 .تحت العنوان نفسه

لتكـــوین مجموعـــات أخـــرى؛ حتـــى یـــتم اســـتكمال وضـــع ) ٧(إلـــى) ٤(إعـــادة الخطـــوات مـــن -٨
زهــــا عــــن جمیــــع المفــــردات المعطــــاة ضــــمن مجموعــــات، تخــــتص كــــل منهمــــا بصــــفات تمی

 .المجموعات الأخرى
تجزئــة العنــاوین بفصـــل بعــض مفرداتهــا تحـــت عنــاوین أخــرى أكثـــر دقــة، أو دمــج بعـــض  -٩

 .العناوین حتى تتسع لمفردات أكثر
 بناء الخریطة الذهنیة لمهارة التصنیف: 

ـــى الرمــــز   اعتمــــد الباحثــــان  فــــي بنــــاء الخریطــــة الذهنیــــة لمهــــارة التصــــنیف بالضــــغط علـ
ة التعلیمیة، لتضعها في خریطة أخـرى تجمعهـا صـفة محـددة، تشـترك جمیـع الموجود في الخریط

 ).١٢(، و)١١(المعلومات الموجودة بها في تلك الصفة، كما یظهر في الشكلین 
 
 
 

 
                 

 
 )           ١٢(شكل )                                                        ١١(شكل              

 ًل خریطة تجمع معلومات في فئة بناء على       شكل خریطة لمعلومة قبل تصنیفها لفئة أو مجموعةشك
 صفة محددة                                                    

 .Sequencing Skill: مهارة التتابع: ًثالثا
الأشـیاء أو عملیـة وضـع : "بأنهـا) ٢١٩: ٢٠٠٢(فخـرو عبـد الناصـر حسـین وثـائر یعرفهـا 

العملیات في ترتیب منطقي، وتفید هذه المهارة التلامیذ فـي تنظـیم أفكـارهم أو مـا یقومـون بـه مـن 
 ".ُإجراءات وعملیات عقلیة، وتعد مهارة التتابع ذات أهمیة في بناء وتصمیم خطط العمل التنفیذیة

ــك المهـــارة : "أن مهـــارة التتـــابع هـــي) ٤٩: ٢٠٠٩ (جـــودت ســـعادةفـــي حـــین یـــرى  التـــي تلـ
تستخدم من أجـل ترتیـب  الحـوادث أو الفقـرات أو الأشـیاء بطریقـة منظمـة ودقیقـة، أو أنهـا تعنـي 

 ".وضع الأشیاء بتنظیم محدد یتم اختیاره بعنایة فائقة
ومـــن خـــلال التعـــریفین الســـابقین لمهـــارة التتـــابع یتضـــح أن هـــذه المهـــارة تقـــوم باتبـــاع نمـــط 

ًمــا تعلمــه، لــذا یعرفهــا الباحثــان  إجرائیــاتنظیمــي معــین لمعرفــة مــدى إتقــان الفــرد ل العملیــة التــي : ِّ
 .  یقوم فیها الفرد باتباع نمط تنظیمي معین لمعرفة مدى تحقیق ما تم تعلمه
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متطلبات تعلم مهارة التتابع: 
المتطلبـــات القبلیــة لـــتعلم هـــذه )  ٢١٩: ٢٠٠٢(فخــرو عبـــد الناصـــر حســین وثـــائر حــدد 

 :يالمهارة في عدد من النقاط، وه
 .القدرة على التنظیم -
 .القدرة على التخطیط -
 .القدرة على تحدید الأهداف -
 .القدرة على تحدید النتائج -
أهمیة مهارة التتابع: 

  تتضــح أهمیــة مهــارة التتــابع فــي تحقیــق الأهــداف، وفــي أنهــا تشــكل الخطــوات الإجرائیــة 
ا تشــكل الخطــوات مهــارة التتــابع بأنهــ)  ٢١٩: ٢٠٠٢(والتنفیذیــة، حیــث یصــف حســین وفخــرو 

: ٢٠٠٩ (جــــودت ســــعادةٕالإجرائیــــة المتسلســــلة، والمنطقیــــة للمواقــــف، وانجــــاز المتطلبــــات، أمــــا 
فیــرى أنهــا تعمــل علــى تحقیــق العدیــد مــن الأهــداف التربویــة المنشــودة مثــل قیــام التلامیــذ ) ٢٢٢

 .بترتیب الحوادث أو الأشیاء أو الأسماء بنمط تنظیمي معین
خطوات مهارة التتابع: 

ًعــددا مــن الخطــوات فــي مهــارة التتــابع، ویلخصــها ) ٢٢٢: ٢٠٠٩ (جــودت ســعادة        یضــع
 : الباحثان  في

 .فحص الحوادث أو المواقف أو المفاهیم التي تتطلب التتابع في عرضها أو توضیحها أو فهمها -
 .ملاحظة العلاقات في تنظیم هذه المهارة -
 .ارة التتابعاختیار العلاقة المناسبة؛ من أجل استخدام مه -
 .العمل على ترتیب الحوادث أو الأشیاء في ضوء العلاقة أو النمط المطلوب تضمینه -
 .الحكم على تنفیذ المهارة ومدى فعالیتها، وذلك في ضوء ما تم إنجازه -

بناء الخریطة الذهنیة لمهارة التتابع: 
ًعلومـة متبعـا فـي ذلـك اعتمد الباحثان  في بناء الخریطة الذهنیة لمهارة التتـابع، تنظـیم الم

 ).١٤(، و)١٣(كما یظهر في الشكلین . نمط تنظیمي معین
 
 
 
 
 

              
 
  ب- خریطة مهارة التتابع)١٤(شكل                      أ- خریطة مهارة التتابع)١٣(شكل  
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 :تعلم مهارات التفكیر التحلیلي) ز
یر، هو بمثابة تزوید الفرد أن تعلیم مهارات التفك) ٢٩: ٢٠١٢( جروان فتحيیرى 

بالأدوات التي یحتاجها حتى یتمكن من التعامل بفعالیة مع أي نوع من المعلومات أو 
 .المتغیرات التي یأتي بها المستقبل، فإن تعلمها حاجة أساسیة لنجاح الفرد وتطور المجتمع

علم بأن المتتبع لاتجاهات تعلیم وت) ٤٨: ٢٠١١(ویذكر محمد نوفل ومحمد سعیفان 
التفكیر یجد تباین في وجهات النظر، ویمكن تلخیصها في ثلاثة اتجاهات كما یظهر في شكل 

)١٥.( 
 
 
 
 

 
 
 
 

 اتجاهات تعلیم التفكیر )١٥(شكل 
 )٤٨: ٢٠١١، محمد نوفل ومحمد سعیفان: (في

مندور ، و)٤٨: ٢٠١١(محمد نوفل ومحمد سعیفان : ویلخص الباحثان  ما ذكره كل من
: ٢٠١١( السبیعي معیوف ، و)١٠٣: ه١٤٢٧(زیتون حسن ، و)١٦٠: ه١٤٢٩(فتح االله 

 :في تلك الاتجاهات فیما یلي) ٥٤: ه١٤٢٣(البكر رشید ، و)٨٠
 .الاتجاه المباشر في تعلیم التفكیر: الاتجاه الأول

 ومنهم -یتم تعلیم التفكیر كموضوع مستقل، أي كمقرر دراسي، ویرى أنصار هذا الاتجاه
 أن الدروس المستقلة تكون أكثر قوة في إكساب مهارات -De Bono "إدورد دي بونو"

كورت (ُالتفكیر، حیث أنها تدرس بشكل مباشر وبصورة نظامیة، ویعتبر برنامج دي بونو 
CoRT (في مقدمة البرامج التي تستخدم هذا الاتجاه في تعلیم التفكیر. 

 .دمج مهارات التفكیر في المحتوى الدراسي: الاتجاه الثاني
وفي هذه الاتجاه یتم تعلیم مهارات التفكیر من خلال دمجه ضمن المنهاج المدرسي، 

 أن تعلیم التفكیر بطریقة -Robert Swartz ومنهم روبرت سوارتز -ویرى أنصار هذا الاتجاه
مستقلة یجعل العلاقة غیر واضحة مع المتغیرات الأخرى؛ أي أنها تفتقد لتطبیقها مختلف 

ومیة، ومنها المواقف التعلیمیة، لذا یرون أن دمج مهارات التفكیر من خلال نشطات المتعلم الی

 

 اتجاھات تعلیم التفكیر

 

 اتجاه الدمج
 

 الاتجاه المباشر
 

 الاتجاه التوفیقي
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محتوى المواد الدراسیة، حیث تبدو العلاقة واضحة وقویة، مما یجعل المتعلم یتمكن من تطبیق 
ًمهارات التفكیر بطریقة سهلة ومباشرة في سیاق معرفي، ویوفر محكا لتكوین التفكیر الجید من 

موجه، ولفت الانتباه إلى الجوانب الجدیرة بالاهتمام، ویعزز من تعلم العملیات خلال التدریب ال
 .العقلیة العلیا لدى المتعلم

 .الاتجاه التوفیقي في تعلم مهارات التفكیر: الاتجاه الثالث
یتم تعلیم التفكیر بشكل مستقل، ثم یتم دمجها مع المحتوى التعلیمي، ویرى أنصار هذا 

ً رأیا وسطیا؛ بحث یتم تعلیم التفكیر بشكل مستقل آخذا -Fraseم فریز  وعلى رأسه-الاتجاه ً ً
ًمنحنى تكاملیا مع محتوى المواد التدریسیة المقررة، إذ یرون أن مهارات التفكیر تحتاج إلى 
تعلم مباشر قبل تطبیق في محتوى المواد الدراسیة، فتعلیمها من خلال عملیة المزج بین 

ِّكن المتعلم من استبصار العلاقات بین هذه الخطوات المختلفة في ُالاتجاهین السابقین، یم
 .عملیات التفكیر

وقد تبنى الباحثان  الاتجاه الثاني وهو دمج مهارات التفكیر في المقرر الدراسي في هذه 
الدراسة؛ لكونها تتناسب مع طبیعة الدراسة، وكذلك لأن مقرر لغتي الخالدة من المقررات 

وزارة التربیة والتعلیم؛ والتي تم تطویرها على أساس دمج مهارات التفكیر ِالمطورة من قبل 
 .ضمن المناهج التعلیمیة المطورة، كما أن مناهج اللغة العربیة تتناسب مع هذا الاتجاه

 :علاقة التفكیر التحلیلي بالخرائط الذهنیة) ح
یر التحلیلي؛ حیث ُ توجد علاقة مشتركة بین الخرائط الذهنیة، وبین بعض مهارات التفك

تشترك تلك المهارات مع بعض ممیزات وخصائص الخرائط الذهنیة، ویرى الباحثان  أن 
الخرائط الذهنیة تساعد على تنمیة مهارات التفكیر التحلیلي، كالتحلیل وتجزئة الموقف، 

 .والتنظیم، والتصنیف، والمقارنة، والتتابع، ورؤیة العلاقات
بأن الخرائط ) Wang W., Lee, C., & Chu, Y, 2010: 233(وقد ذكر وانج وزملاؤه 

ًالذهنیة تلعب دورا بارزا في تنمیة الجوانب الهامة للتعلم، وهي تركیز الانتباه، وقدرات الربط، : ً
والتعمیم العقلي، والتفكیر المنطقي،  والاستدلال العقلي، والتحلیل، والتذكر، والتخیل العقلي، 

 وسرعة القراءة، والاستماع، الإبداع، والابتكار، كما تؤكد الأدبیات والتخطیط، والتكامل العقلي،
التربویة في الخرائط الذهنیة على الفوائد الإیجابیة المترتبة على استخدام الخرائط الذهنیة عبر 

 .المساهمة في تنمیة قدرات التحلیل والاستدلال المنطقي
 المتعلم تجعل الذهنیة الخرائط ماستخدا أن )٢٨٢: ه١٤٣٠(  إبراهیم الحارثي كذلك یرى

والتكامل، ولذا  والتنظیم التركیز على والإبداع، كما تساعده التحلیل في عملیات التحكم موقع في
تُعد الخرائط الذهنیة أداة فعالة تقوم بتحلیل الموقف للوصول إلى رؤیة واستیعاب أمثل، حیث 
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أداة فعالة لتمكین التلامیذ من تمثیل أن الخرائط الذهنیة ) Davies, 2011: 280(یرى دافیز 
أو معالجة العلاقات المفاهیمیة المعقدة بین المفاهیم المقدمة لهم أثناء التدریس؛ بما یساعدهم 
في فهم واستیعاب هذه العلاقات، وتذكرها، إضافة إلى التمتع بالقدرة على تحلیل أجزائها 

 . ومكوناتها المختلفة
 الإلكترونیة تأتي الذهنیة الخریطة على أن) ١٨:  أ-٢٠١٢ (السعید السعیدكذلك یؤكد 

 وبشكل الخاص، إلى العام من وترتیب الأفكار على تحلیل المعلومات، تساعد فعالة أداة بوصفها
 وبعضها الأفكار بین العلاقات وٕابراز الاتجاهات، وفي جمیع المنتصف من ًانطلاقا هرمي

تساعد  أهمیة، وبالتالي الأقل إلى الأهم من أهمیتها الأفكار حسب ترتیب على والمساعدة البعض،
 .الفهم والاستیعاب، كما أن لها قدرة في زیادة التركیز لتحلیل الموقف التعلیمي في تحسین

: ٢٠٠٧ (إیریك جینسن وحول علاقة الخرائط الذهنیة بمهارات التفكیر التحلیلي، یصف 
، وتشمل هذه العملیة أجزاء المخ المسئولة عملیة الإدراك بأنها رسم المخ لخریطة ذهنیة) ٣١٤

بأن خرائط ) ٩: ٢٠٠٩ (توني بوزانویؤكد  ٕعن التصنیف، والفرز، والمقارنة، واعادة التركیب،
 .ٕالعقل تسمح لك بتجمیع، واعادة تجمیع المفاهیم، وتشجعك على المقارنة بینهما

تدعم قدرة التلامیذ على أن الخرائط الذهنیة ) Eppler, 2006: 207( كما یؤكد إیبلر 
على التعلم والفهم والاستیعاب، وتصنیف الأفكار في إطار مجموعات عبر منح كل مجموعة 

) Christodoulou, 2010: 42(فرعیة على حدة من هذه الأفكار، كذلك یشیر كریستودولو 
ترتیب، وتنظیم، : إلى أن الخرائط الذهنیة تقوم بنمو جوانب مهمة لدى المتعلم، تظهر في

وتصنیف الأفكار المتناولة في التعلم، كما یرى أنه بمقدور المصممین التعلیمیین الاستفادة من 
توظیف هذه البرمجیات الخاصة في بناء الخریطة الذهنیة من ترتیب، وتنظیم، وتصنیف 

 .الأفكار والمعلومات في مختلف العملیات التعلیمیة
، وفان وماسكات )Eppler, 2006(ٕ، وایبلر )Chaffe, 1994(تشافي : ٌّ ویرى كل من

)Fun & Maskat, 2010 ( أن الخریطة الذهنیة والتفكیر التحلیلي یلتقیان عند اعتمادهما على
 وهي النظریة البنائیة القائمة - من النظریات الحدیثة في علم النفس التربوي-نظریة مهمة

عرض موجز عام لما سبق على ربط الخبرة الجدیدة بخبرة سابقة، ففي الخریطة الذهنیة یتم 
 . تعلمه من المعرفة السابقة، وربطها بالمعلومات الجدیدة المقدمة للطلاب

 ویتضح مما سبق دور الخرائط الذهنیة الفائقة في تنمیة التفكیر التحلیلي، من خلال 
التصنیف، والتجمیع، والتنظیم، والترتیب، وتتابع نمط معین في ترتیب : المهارات المتمثلة في

ٕك المعلومات، واجراء المقارنة بین الأفكار والمعلومات، كما یتضح اتفاقهما على اعتمادهما تل
 .على النظریة البنائیة في التعلیم
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 :علاقة التفكیر التحلیلي باللغة العربیة) ط
أن الإنسان ) ٤٢: ه١٤٠٤(اللغة وسیلة للتفكیر والتعلم والتعلیم، حیث یرى علي مدكور 

ستخدم الألفاظ والجمل والتراكیب اللغویة، فاللغة هي أداة الفرد في التفكیر، حینما یفكر فهو ی
وفي الوصول إلى العملیات العقلیة العلیا والمدركات الكلیة، كما أنها وسیلة التواصل بین 
المعلم والمتعلم في العملیة التعلیمیة، فعن طریقها یكتسب المتعلم المهارات والقدرات العقلیة من 

 . َّومن ثم لا یمكن أن یحدث تعلم أو تعلیم بلا تواصل لغويمعلمه، 
ّأن من أهداف تعلم اللغة وتعلیمها تنمیة ) ٣: ٢٠١١(ّوفي هذا السیاق تذكر رائدة حماد 

مهارات التفكیر، إذ أن مهارات اللغة لا تنفصل عن التفكیر، فهو عملیة كلیة یقوم المتعلم عن 
لحسیة، والمعلومات لتكوین الأفكار، وتتنوع هذه طریقها بمعالجات عقلیة للمدركات ا

 . المعالجات وفق طریقة سیرها، من الأعلى إلى الأسفل، أي تكون عملیات تفكیر تحلیلیة
أن من طرق تدریس اللغة والتي تتفق مع التفكیر، ) ٣٤١: ٢٠١٠(طاهر علوي ویرى 

ن الجزئیات إلى الكل، ومن ویسلكها العقل في الوصول المعرفة، هي التي ینتقل فیها الفكر م
الخاص إلى العام، فالنظر للجزء والوصول به إلى الكل والعلاقة بین الأجزاء في الوصول إلى 

 كغیرها من مجالات -معرفة معینة هي من مهارات التفكیر التحلیلي، كما أن اللغة العربیة
ا؛كان لابد من تقسیمها ً نظرا لكثرة فروعها وتعدد مجالاته-العلوم المطلوب تعلیمها وتعلمها

 .إلى مجالات متعددة، وكل مجال إلى فروع، وتحلیلها إلى أجزاء
أن أي موضوع یتطلب تحلیله إلى أجزائه الفرعیة، ) ٢٧: ٢٠٠٩( وتؤكد رباب الشافعي 

یُنظر إلیه على أنه مشكلة نرغب في حلها، فالمتعلم یستخدم التفكیر التحلیلي في جمیع 
راسیة، حیث ینظر إلى أي موقف على أنه مشكلة یرغب في حلها المجالات والمواد الد

 : باستخدام التفكیر التحلیلي وذلك في ضوء النقاط الآتیة
 .السابقة ومعلومات یحتویها العقلخبرات ال على قائمحل المشكلة  -
 .یتم استدعاءها بواسطة عملیة بحث عقليالحقائق المتصلة بالمشكلة  -
 . من قبل تواجه على مواقف جدیدة لم لیتم تطبیقهان قبل  میعرفهاجمع الحقائق التي  -
 . إلى نتائج التفكیر لیتم الوصول سلسلة من التجارب في العقول إجراء -
مـن مشـكلة والتـي حصـلت العملیات العقلیة تؤدي إلى الدخول فـي مشـكلة، من سلسلة هذه ال -

 .أخرى، حتى یتم التوصل إلى استنتاج بالحل الأمثل 
  . الطرق المختلفة لحل المشكلة، واختیار الطریق والحل الأمثل لها على الأحكام -

ًأن تعلم اللغة العربیة یتطلب فهما جیدا لطبیعتها ) ٤٧: ٢٠١١( كذلك تذكر ثناء رجب  ً
التي تتناسب مع الفهم السطحي؛ الذي ربما یجعل المتعلم یتقن الحقائق والمعلومات التي 

یفقدها وینساها بمجرد الانتهاء منه؛ لذا فالضرورة ملحة یتذكرها في موقف الاختبار، ولكنه 



 

 ٢٦٥ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

لتغیر نمط التدریس التقلیدي القائم على الحفظ والتذكر والفهم السطحي، إلى تدریس جدید 
ینمى بكفاءة مهارات الفهم، التي تجعل المتعلم یحتفظ بالمعلومات والمفاهیم ویتفاعل معها 

تخدمها بطریقة متكررة بعد التعلم، وكلما زاد ویسجلها من خرائط تصویریة في المخ، ویس
الترابط بین مواضیع اللغة العربیة، أدى ذلك إلى إتقان المتعلم للغة، وفهمه الواسع للموضوع 

 . من كافة جوانبه، واستیعابه لمفرداتها ومفاهیمها وحقائقها ومعلوماتها المرتبطة به
التصنیف : ات التفكیر التحلیلي ومنهاًومن الملاحظ أیضا أن علوم اللغة قائمة على مهار

أن علوم اللغة العربیة قائمة على ) ١٤٦: ٢٠١٢( جروان فتحيوالمقارنة والتتابع، حیث یرى 
ُمفهوم التصنیف، حیث صنفت اللغة إلى أفعال وأسماء وحروف، وصنفت الأفعال إلى ماض  ُ

ُ، وصنفت ...ُومضارع وأمر، وصنفت الحروف إلى حروف جر وحروف عطف وحروف نفي
 . الأسماء إلى أسماء جامدة وأسماء مشتقة

 مهارة أخرى؛ تساعد في رؤیة تلك المعلومات تم - بعد القیام بالتصنیف-ویتطلب الأمر
تصنیفها إلى مجموعات، عن طریق إجراء المقارنة بین المجموعات أو بین عناصر المجموعة 

رى، ورؤیة فیما یختلفون أو الواحدة، أو بین عنصر في مجموعة وعنصر في مجموعة أخ
 .یتفقون، أو معرفة ما هو موجود في أحدهما ومفقود في الآخر

ًلذا تعد مهارة المقارنة عنصرا مهما في اللغة العربیة؛ نظرا للعملیات العقلیة التي تقوم  ً ُ
 ًإن مهارة المقارنة تعتبر أساسا لعملیة التصنیف،) ١٩٨: ٢٠١١(حسین ثائر  یؤكد بها، حیث

عد زیادة الفهم والاستیعاب، وتثبیت المعلومات والمعارف، ویعدها التربویون من المهارات وتسا
 .الأساسیة لتنظیم المعلومات وتطویر المعرفة

وبعد مهارتي التصنیف والمقارنة، كان لابد من مهارة تقوم بالخطوات الإجرائیة 
عرفة مدى تحقیق ما طلب من ٕوالتطبیقیة للموقف المطلوب تحقیقه، وانجاز متطلباته، وذلك لم

الفرد إنجازه، فالقیام بعملیة وضع الأشیاء أو العملیات في ترتیب منطقي هي مهارة التتابع، 
ُمهارة التتابع بأنها تشكل ) ٢١٩: ٢٠٠٢(فخرو عبد الناصر حسین وثائر حیث یصف 

 لما طلب الخطوات الإجرائیة المتسلسلة، والمنطقیة للمواقف، فهي توضح مدى تحقیق الفرد
ُمنه إنجازه، فعندما یتمكن التلمیذ من تتابع تنظیم نمط معین مطلوب منه تحقیقه فإنه یوصف 

 .بإنجازه لذلك العمل أو المهمة
 .الدراسات السابقة: ًثانیا

  علــى حســب موضــوع - التــي وقــف الباحثــان  علیهــا-أمكــن تصــنیف الدراســات الســابقة
 :الرسالة إلى محورین أساسیین

 ).الخریطة الذهنیة(الدراسات السابقة المتعلقة بالمتغیر المستقل : لأولالمحور ا -
 ).التفكیر التحلیلي(الدراسات السابقة المتعلقة بالمتغیر التابع : المحور الثاني -



 

 ٢٦٦ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 :ویمكن تناول ذلك كما یلي
 ) :الخریطة الذهنیة(الدراسات السابقة المتعلقة بالمتغیر المستقل : المحور الأول

 ): أ-٢٠١٢ (عید السعیدالسدراسة 
على هدفت الدراسة إلى تصمیم إستراتیجیة لاستخدام الخرائط الذهنیة الإلكترونیة وأثرها 

م لدى الطلاب النظ تحلیل ررمق في الإبداعي التفكیر مهارات وبعض سيرادلتنمیة التحصیل ا
وتمثل تحلیلي الالوصفي المنهج : لالأو: ، واستخدم الباحثان  منهجینلآليالمعلمین للحاسب ا

شبه المنهج : بمتغیرات البحث وتحلیلها، الثانيالمتعلقة استطلاع الدراسات السابقة في 
وكان مجتمع الدراسة یمثل الطلاب المعلمین، وقد قسم الباحثان  العینة البالغ . التجریبي
ِطالبا إلى مجموعتین تجریبیة وضابطة، حیث كان عدد كلا المجموعتین ) ٣٠(عددها  ً)١٥( 

 .ًطالبا في كل مجموعة
ویتمثل في البرنامج الخاص :  أداة التجریب-١: وقد اعتمد الباحثان  على أداتین

ویتمثل في اختبارین حیث قام الباحثان  :  أداة القیاس-٢، FreeMindبتصمیم الخرائط 
؛ لقیاس مستوى الطلاب في الجوانب المعرفیة المرتبطة بمقرر )اختبار تحصیلي(بإعداد 

لقیاس عوامل الطلاقة والمرونة ) اختبار التفكیر الإبداعي(ل النظم، كما قام بإعداد تحلی
مجال تحلیل النظام باستخدام الخرائط الذهنیة الإلكترونیة لدى الطلاب، وقد في والأصالة 

 یحقق FreeMindالإلكترونیة ة ـالذهنیاستخدام إستراتیجیة الخرائط أن أظهرت نتائج الدراسة 
وجود أظهرت التجریبیة، كما طلاب المجموعة لدى المعرفي ل في التحصیفع تأثیر مرت
الإبداعي لدى الطلاب المجموعة التفکیر تنمیة في الخرائط الذهنیة الإلكترونیة فاعلیة 

 .الطلاقة والمرونة والأصالة: التجریبیة من خلال

 ):٢٠١١" (سحر مقلد"دراسة 
لخرائط الذهنیة المعززة بالوسائط المتعددة في هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلیة استخدام ا

تدریس الدراسات الاجتماعیة على التحصیل المعرفي وتنمیة التفكیر الاستدلالي لدى تلامیذ 
المرحلة الإعدادیة، وقد استخدمت الباحثان ة المنهج التجریبي ذا المجموعتین المتكافئتین، أما 

عدادي، حیث قسمت الباحثان ة العینة إلى مجتمع الدراسة فقد تمثل في الصف الثاني الإ
 . طالبة بمحافظة سوهاج) ٣٠(تجریبیة وضابطة وتكونت كل منهما على : مجموعتین متكافئتین

ویتمثل في برنامج قائمة على الخرائط :  أداة التجریب-١: واعتمدت الباحث على أداتین
ویتمثل :  أداة القیاس-٢ ، Swish Max3الذهنیة المعززة بالوسائط المتعددة باستخدام برنامج 

؛ لقیاس مستوى الطلاب في )اختبار تحصیلي(في اختبارین حیث قامت الباحثان ة بإعداد 
اختبار التفكیر (التحصیل المعرفي لمادة الدراسات الاجتماعیة، كما قامت الباحثان ة بإعداد 

ائي، وقد أوضحت النتائج لقیاس التفكیر الاستدلالي بشقیه الاستنباطي والاستقر) الاستدلالي



 

 ٢٦٧ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

ًوجود فروق دالة إحصائیا لصالح المجموعة التجریبیة التي استخدمت الخرائط الذهنیة 
إستراتیجیة للتدریس، وكان لها أثر إیجابي، حیث أظهرت الطالبات في المجموعة التجریبیة 

 . ًتفوقا في التحصیل المعرفي، وفي تنمیة التفكیر الاستدلالي لدیهن

 ):٢٠١١" (ین حورانيحن"دراسة 
سعت الدراسة نحو معرفة أثر استخدام إستراتیجیة الخرائط الذهنیة في تحصیل طلبة 
الصف التاسع في مادة العلوم وفي اتجاهاتهم نحو العلوم في المدارس الحكومیة في مدینة 
 قلقیلیة، واستخدمت الباحثان ة المنهج التجریبي، وكان مجتمع الدراسة یمثل الصف التاسع

ُالأساسي في المدارس الحكومیة، حیث تكونت عینة الدراسة من مدرستین اختیرتا بالطریقة 
: ًطالبا وطالبة، حیث قسمت الباحثان ة العینة إلى مجموعتین) ١١٧(القصدیة، وضمنت 

طالبة، ) ٢٧(ًطالبا و) ٣٣(َّتجریبیة وضابطة، وكانت المجموعتان التجریبتین مكونة من 
: طالبة؛ طبقت الباحثان ة علیهم) ٢٧(ًطالبا، و) ٣٠(َّطتین مكونة من والمجموعتان الضاب

ًاختبار تحصیلي، ومقیاس الاتجاه نحو العلوم، وأظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائیا 
ًلمتوسطات علامات الطلبة تعزى لطریقة التدریس، كما أظهرت وجود فروق دالة إحصائیا  ُ

ات الطلبة على مقیاس الاتجاه نحو العلوم القبلي لمتوسطات الفروق بین متوسط اتجاه
 . والبعدي

 ):(Naqbi, 2011" النقبي"دراسة 
هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلیة استخدام الخرائط الذهنیة في تنمیة مهارات الكتابة 
بمدارس دولة الإمارات العربیة المتحدة كأداة مساعدة للطلاب في التخطیط الفعال لأداء مهام 

" دراسة الحالة"الكتابة المطلوبة منهم في مواقف الاختبار الدراسي، واعتمدت الباحثان ة على 
) ٣( یعرف بالمنهج الوصفي الحقلي، وقد اختارت الباحثان ة عینة عمدیة مؤلفة من أو ما

) EFL(طالبات من الصف الدراسي الحادي عشر، الذین یدرسون الإنجلیزیة كلغة أجنبیة 
الذین تتراوح أعمارهم بین ) بدولة الإمارات العربیة المتحدة(بإحدى المدارس بإمارة رأس الخیمة 

 .ًعاما) ١٧-١٦(
إجراء سلسلة من المقابلات : ( وقد تم جمع البیانات اللازمة للدراسة بالأدوات التالیة

 تطبیق أحد قوائم الفحص - تحلیل محتوى الخرائط الذهنیة المستخدمة في التعلم-الشخصیة
 جمع عینات من نواتج ومخرجات - تحلیل محتوى المذكرات-وملاحظة الطالبات أثناء الكتابة

، وكان من أبرز نتائج هذه الدراسة، الدور الإیجابي للخرائط الذهنیة في تنمیة تعلم الطالبات
العصف الذهني، تولید أفكار الكتابة، تنظیم الوقت المخصص للكتابة، : (الجوانب التالیة

تمكین الطالبات من الأداء الفعال في الامتحان، تنمیة العملیات المعرفیة للطالبات، تذكر 
 ).تواسترجاع المعلوما



 

 ٢٦٨ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 ):Wang, W., Lee, C., & Chu, Y, 2010" (وانج وزملائه"دراسة 
 هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلیة استخدام الخرائط الذهنیة في تنمیة مهارات التفكیر 
" الإبداعي لدى الأطفال الصغار السن، وقد اعتمدت منهجیة الدراسة على المنهج الوصفي

ل في الأدبیات التربویة السابقة؛ التي تم نشرها من ، أما مجتمع الدراسة فتمث"تحلیل محتوى
قبل في دوریات متخصصة ومحكمة في نفس المجال، وذلك خلال الفترة الزمنیة بین عامي 

، وكانت أداة الدراسة هي الوصف التكراري المنظم للأدبیات السابقة خلال )م٢٠١٠-٢٠٠٠(
، وقد أكدت الدراسة على أن الخرائط )استمارة التحلیل(الفترة المحددة، ووضعها في الجدول 

ًالذهنیة تمثل نمطا فعالا من التمثیل البصري للمعلومات والتفكیر، باستخدام الخطوط، والألوان  ً
والحروف والأرقام، والرموز، والصور، والكلمات المفتاحیة، كما أكدت على أهمیة الخرائط 

ال الصغار السن، وتطویر عملیاتهم الذهنیة في تنمیة مهارات التفكیر الإبداعي لدى الأطف
 .المعرفیة العلیا المرتبطة بالفهم والاستیعاب

 ):D'Antoni, Zipp, Olson & Cahill, 2010" (دانتوني وزملائه"دراسة 
 هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلیة استخدام إستراتیجیة التعلم بالخرائط الذهنیة في تیسیر 

تنمیة مهاراتهم في التفكیر الناقد، اعتمدت منهجیة تذكر واسترجاع الطلاب للمعلومات، و
الدراسة على المنهج التجریبي، وقد استعان الباحثان ون في إجراء دراستهم بعینة عشوائیة 

ًطالبا من طلاب كلیة العلوم الصحیة والطبیة التابعة لجامعة سیتون هول ) ١٣١(عددها 
، وانقسمت عینة )م٢٠٠٩-٢٠٠٨(العام بولایة نیوجرسي الأمریكیة خلال النصف الثاني من 

تدرس باستخدام الخرائط ) ً طالبا٦٦(َّأحداهما تجریبیة مكونة من: الدراسة إلى مجموعتین
تدرس بالطریقة التقلیدیة، وتم جمع البیانات ) ً طالبا٦٥(َّالذهنیة، والأخرى ضابطة مكونة من 

ًبتطبیق أحد الاختبارات المقننة قبلیا وبعدیا على المج اختبار الاستدلال العقلي : "موعتین وهوً
فاعلیة استخدام الخرائط الذهنیة ) Rubrics(، إضافة إلى قواعد تقدیر أداء )HSRT(الفعال 

)MMAR ( وكشفت النتائج عن تمتع الطلاب في المجموعة التجریبیة "دانتوني وزملائه"لـ ،
الضابطة في قدرتهم على تذكر بمستویات مرتفعة من الفاعلیة مقارنة بأقرانهم في المجموعة 

واسترجاع المعلومات، وفي تنمیة مهاراتهم في التفكیر الناقد، وفي زیادة قدرتهم على الربط 
 .الدقیق بین المعلومات

 ):Edwards & Cooper, 2010" (إدواردز وكوبر"دراسة 
دت هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلیة استخدام الخرائط الذهنیة كمورد للتدریس، واعتم

الوصفي التحلیلي، واستعان الباحثان ان في إجراء : منهجیة الدراسة على استخدام المنهج
ًمعلما من معلمي التربیة العملیة الملتحقین بكلیة ) ١٢٣(دراستهما بعینة عشوائیة بلغ عددها 

-٢٠٠٩(خلال النصف الأول من العام ) بالمملكة المتحدة(التربیة التابعة لجامعة إكستر 
، وقد تم جمع البیانات عبر تطبیق استبیان مسحي على أفراد عینة الدراسة،  )م٢٠١٠



 

 ٢٦٩ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

وكشفت نتائج الدراسة عن تمتع المعلمین المشاركین بتصورات إیجابیة حول إمكانیة الاستفادة 
: من استخدام الخرائط الذهنیة كمورد للتدریس، وبخاصة في الأغراض الثلاثة التالیة وهي

 ). استخدامها في الاختبارات الدراسیة- تقدیم التدریس للطلاب-وسإعداد ومراجعة الدر(
 ):Ziyan, 2010" (زیان"دراسة 

هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلیة استخدام الخرائط الذهنیة في الارتقاء بالتعلم الموجه 
" ًذاتیا في مقررات التعلیم الإلكتروني على الویب، وقد اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي

عینة مختارة من الأدبیات السابقة المنشورة : ، وكان مجتمع وعینة الدراسة یمثل"حلیل محتوىت
، وقد تم )م٢٠٠٩-٢٠٠٣(في المجلات العلمیة المحكمة، خلال الفترة الزمنیة بین عامي 

، وأظهرت النتائج الدور )٢٠٠٣" (كراذویل"ًتحلیل هذه البیانات كیفیا في ضوء مبادئ نموذج 
ًمن استخدام الخرائط الذهنیة في الارتقاء بالتعلم الموجه ذاتیا في مقررات التعلیم الإیجابي 

: الإلكتروني على الویب في دعم قدرة الطلاب على صقل المهارات الهامة أثناء التعلم وهي
 اختیار الطرق، والأدوات المناسبة للتعلم -التخطیط للمستقبل-صیاغة الأهداف المنشودة(

 ).  تقدیم وتلقي التغذیة الراجعة والتحلیل-نظیم الجهد المبذولإدارة الوقت وت
 ):ه١٤٣٠" (هدیل وقاد"دراسة 

هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلیة استخدام الخرائط الذهنیة على تحصیل بعض 
موضوعات مقرر الأحیاء لطالبات الصف الأول ثانوي الكبیرات بمدینة مكة المكرمة، 

 التجریبي ، وكان مجتمع الدراسة یمثل جمیع طالبات الصف واستخدمت الباحثان ة المنهج
طالبة، وتكونت عینة الدراسة ) ١٩٣(الأول ثانوي كبیرات بمدینة مكة المكرمة البالغ عددهن 

طالبة، ) ٢٧(طالبة، تم تقسیمهن إلى مجموعتین، المجموعة التجریبیة وبلغت ) ٥٥(من 
الباحثان ة الاختبار التحصیلي، وأظهرت طالبة، وقد طبقت ) ٢٨(والمجموعة الضابطة من 

النتائج تفوق الطالبات اللاتي درسن باستخدام الخرائط الذهنیة، على الطالبات اللاتي درسن 
بالطریقة المعتادة، في التحصیل الدراسي، عند مستوى الفهم، والتطبیق، والتحلیل، والتركیب، 

 .ليوعند المستویات المعرفیة ككل بعد ضبط التحصیل القب
 ):هـ١٤٣٠" (نفین البركاتي"دراسة 

 هدفت الدراسة إلى معرفة أثر التدریس باستخدام الخرائط الذهنیة الیدویة والتقنیة على 
تحصیل الطالبات بجامعة أم القرى، واستخدمت الباحثان ة المنهج التجریبي، وقد كان مجتمع 

عداد التربوي بجامعة أم القرى الدراسة یمثل جمیع طالبات مقرر أسس المناهج في برنامج الإ
طالبة، تم تقسیمهن إلى ) ٤٨(طالبة، وتكونت عینة الدراسة من) ٤٨(البالغ عددهن

مجموعتین، المجموعة التجریبیة الأولى التي تدرس باستخدام الخرائط الذهنیة الیدویة وبلغت 
ائط الذهنیة الیدویة طالبة، والمجموعة التجریبیة الثانیة التي تدرس باستخدام الخر) ٢٤(عددهن 

 أداة -١: طالبة، حیث اختارتهن بطریقة قصدیة، واعتمدت الدراسة على أداتین) ٢٤(من 
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:  أداة القیاس-٢ .Mind Mapperویتمثل في البرنامج الخاص بتصمیم الخرائط : التجریب
؛ وذلك لقیاس مستوى الطلاب في الجوانب المعرفیة )اختبار تحصیلي(ویتمثل في اختبار 

 .مرتبطة بمقرر أسس المناهجال
 وقد أظهرت النتائج تفوق المجموعة التي استخدمت الخرائط الإلكترونیة على المجموعة 
التي استخدمت الخرائط الیدویة في متوسط درجات التحصیل، وقد فسرت الباحثان ة ذلك 

 . لكون الخرائط الیدویة لا تحدث الإثارة المطلوبة المحفزة للدماغ

 ):Prestwich, 2008" (تویتشبریس"دراسة 
في ) اللغویة، وغیر اللغویة( هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلیة استخدام الخرائط الذهنیة 

تنمیة مهارات الفهم القرائي، واعتمدت منهجیة الدراسة على استخدام المنهج شبه التجریبي ذي 
) ١٣٤(نة عمدیة عددها المجموعات الثلاث، حیث  استعانت الباحثان ة في إجراء دراستها بعی

ًطالبا من طلاب ستة فصول دراسیة، بثلاث مدارس ابتدائیة تتبع ولایة میسیسبي الأمریكیة 
وانقسمت عینة الدراسة إلى ثلاث ). م٢٠٠٨-٢٠٠٧(خلال النصف الأول من العام 

ویدرسون باستخدام الخرائط الذهنیة ) ً طالبا٥١( مجموعة تجریبیة أولى تضم -١: مجموعات
ویدرسون باستخدام الخرائط الذهنیة غیر ) ً طالبا٤١( مجموعة تجریبیة ثانیة تضم -٢. لغویةال

ویدرسون بالطریقة التقلیدیـــة، وقد تمثلت ) ً طالبا٤٢( مجموعة ضابطـة تضم -٣. اللغویة
 -٢.  الاستماع- القراءة-التحدث:  بطاقة ملاحظة للمهارات التالیة-١: أدوات الدراســـة في

ار تحصیلي لمهارة الكتابة وذلك لمعرفة فاعلیة الخرائط اللغویة في المهارات الأربع اختب
 .المذكورة، والخرائط غیر اللغویة في تنمیة الفهم القرائي

 مقارنة بغیر اللغویة، - وقد كشفت النتائج عن فاعلیة استخدام الخرائط الذهنیة اللغویة
هم القرائي لدى الطلاب المفحوصین، كما أظهرت  في تنمیة مهارات الف-وبالطریقة التقلیدیة

الدور الهام الذي تلعبه الخرائط الذهنیة في صقل المهارات الفرعیة للفهم القرائي لدى هؤلاء 
 - الاستخدام الفعال لاستراتیجیات القراءة- تحلیل النصوص-القراءة الأساسیة: (الطلاب، وهي

 . ت، والتراكیب اللغویةفهم معاني المفردا-فهم بنیة الجمل المقروءة
 ):Zampetakis, Tsironis, L., & Moustakis, 2007" (زامبیتاكیس وزملاؤه"دراسة 

 هدفت الدراسة إلى معرفة دور الخرائط الذهنیة في تنمیة قدرة الطلاب على الإبداع 
والابتكار في مقررات التعلیم الهندسي، واعتمدت منهجیة الدراسة على المنهج الوصفي 

لیلي، كما اعتمد الباحثان ان في إجراء دراستهما على اختیار عینة عشوائیة تضمنت التح
ٕطالب وطالبة من طلاب قسم هندسة وادارة الإنتاج التابع للجامعة التقنیة بجزیرة ) ١٠٠( ٍ

، كما تم جمع البیانات )م٢٠٠٧-٢٠٠٦(خلال النصف الأول من العام ) بالیونان(كریت 
 .بیق استبیان مسحياللازمة للدراسة عبر تط
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 وقد كشفت النتائج عن قدرة الطلاب المشاركین بتصورات إیجابیة حول استخدام 
الخرائط الذهنیة كأداة لتنمیة قدرة طلاب الهندسة على الإبداع والابتكار، والارتقاء بما لدیهم 
من مهارات واتجاهات ودافعیة، كما أكدت الدراسة على ضرورة تدریس آلیات الاستخدام 
والتطبیق العملي لإستراتیجیة الخرائط الذهنیة للطلاب عبر الاستعانة بمنظور متكامل والتركیز 

 الاستعانة -إبراز كیفیة استفادة الطلاب من استخدام الخرائط الذهنیة في حیاتهم العملیة: على
 تشجیع الطلاب على -)بصریة، ولفظیة(بعدة قوالب تصمیم، وألوان، ومثیرات مختلفة 

 .ام الخرائط الذهنیة في أداء أنشطة فردیة وجماعیةاستخد
 ):التفكیر التحلیلي(الدراسات السابقة المتعلقة بالمتغیر التابع : المحور الثاني

 ):Brierton, 2011" (بریتون"دراسة 
كإحدى مهارات التفكیر ( هدفت الدراسة إلى معرفة آلیات تنمیة مهارات التفكیر التحلیلي 

اللغة باستخدام المناقشات الإلكترونیة التزامنیة واللاتزامنیة على الویب، وقد في فصول ) العلیا
اعتمدت منهجیة الدراسة على المنهج الوصفي التحلیلي، كما استعانت الباحثان ة في إجراء 

ًطالبا وطالبة من طلاب جامعة نورث كارولینا ) ٢٤(دراستها بعینة عشوائیة تضمنت 
، موزعین على مجموعتین بالتساوي، )م٢٠١١-٢٠١٠(ي من العام الأمریكیة في النصف الثان

 . ویستخدمون أدوات المناقشات الإلكترونیة التزامنیة أو اللاتزامنیة على الویب
 وقد تم جمع البیانات اللازمة عبر استبیان مسحي لمعرفة مدى تصورات الطلاب 

، وكشفت النتائج عن قدرة )م١٩٨٩" (میلر"لـ ) FTCB(المشاركین حول مهارات التفكیر العلیا 
الطلاب على توظیف أدوات المناقشات الإلكترونیة التزامنیة واللاتزامنیة على الویب في تنمیة 

 .مهارات التفكیر التحلیلي في فصول اللغة
 ):٢٠١١" (لیلى حسام الدین"دراسة 

رة على  هدفت الدراسة إلى تدریس بعض القضایا البیئیة بالجدل العلمي لتنمیة القد
التفسیر العلمي والتفكیر التحلیلي لطلاب الصف الأول الثانوي، وقد اعتمدت الباحثان ة على 

المنهج الوصفي التحلیلي، في جمع المعلومات والبیانات وتصنیفها وتحلیلها، كما : منهجین
 لطلاب الصف الأول" الإنسان والبیئة" اعتمدت على المنهج شبه التجریبي، عند تدریس وحدة 

، مقابل التدریس بالطریقة التقلیدیة )المجموعة التجریبیة(الثانوي باستخدام الجدل العلمي 
لطلاب المجموعة الضابطة، كما قامت الباحثان ة باختیار عینة من طلاب الصف الأول 

. طالبة في المجموعة التجریبیة، ومثلها للمجموعة الضابطة) ٤٦(الثانوي، حیث تكونت من 
احثان ة باستخدام اختبار القدرة على التفسیر العلمي، واختبار التفكیر التحلیلي كذلك قامت الب

ًأداتین للدراسة، وقد أشارت النتائج إلى وجود فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات طلاب 
المجموعتین التجریبیة والضابطة في اختبار التفكیر التحلیلي، لصالح المجموعة التجریبیة التي 

ًل العلمي، وقد فسرت الباحثان ة ذلك بارتباطه ارتباطا وثیقا بالتفكیر التحلیلي في درست بالجد ً
 .اتخاذ القرار، والبحث عن البراهین، وغیرها



 

 ٢٧٢ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 ):٢٠٠٩" (ثناء رجب" دراسة 
 هدفت الدراسة إلى تقدیم برنامج في تعلیم التفكیر التحلیلي وفاعلیته في تنمیة الفهم 

المنهج الوصفي : فكیر، واعتمدت الباحثان ة على منهجینالقرائي، والوعي بعملیات الت
التحلیلي في تصنیف وتحلیل الأدبیات والدراسات السابقة المتعلقة بالدراسة، وكذلك استخدمت 
المنهج شبه التجریبي عند تدریس البرنامج، كما قامت الباحثان ة باختیار عینة عشوائیة 

ًطالبا في المجموعة التجریبیة، ومثلها ) ٤٥(نة لطلاب الصف الأول الإعدادي وبلغ عدد العی
للمجموعة الضابطة، وقد استخدمت الباحثان ة اختبار الفهم القرائي القبلي والبعدي، وكذلك 
مقیاس الوعي بعملیات التفكیر التحلیلي القبلي والبعدي، حیث أظهرت النتائج أن للبرنامج 

میذ الذي أدى بدوره إلى تنمیة الفهم القرائي لدیهم المقترح قدرة منشطة ومحفزة لإثارة تفكیر التلا
، وكان له دور كبیر في إثارة وعي التلامیذ بعملیات التفكیر التحلیلي، كما أكدت الباحثان ة 
أن الأنشطة المصحوبة بالصور الملونة تثیر انتباه التلامیذ وتساعدهم في الانخراط بفاعلیة 

 .لیلي، وتسهیل تنظیم المعلومات والتعمق فیهافي عملیة التعلم وتنشیط تفكیرهم التح
 ):٢٠٠٨" (ماجد الخیاط"دراسة 

 هدفت الدراسة إلى معرفة أثر برنامج تدریبي في تنمیة التفكیر التحلیلي على حل 
المشكلات الحیاتیة لدى طلبة الأمیرة رحمة الجامعیة، واستخدم الباحثان  المنهج التجریبي في 

ًطالبا وطالبة من جامعة الأمیرة رحمة، تم توزیعهم ) ٥٩(اسة علىدراسته، حیث أُجریت الدر
ِعشوائیا إلى مجموعتین تجریبیة وضابطة، ثم تم تقسیم الطلاب والطالبات في كلا  ً
ًالمجموعتین حسب معدلاتهم التراكمیة إلى عال ومتدن، فكانت المجموعة التجریبیة مكونة من  ّ ٍ ٍ

ًطالبا وطالبة، واعتمد الباحثان  على ) ٢٩(بطة من ًطالبا وطالبة، والمجموعة الضا) ٣٠(
مقیاس حل المشكلات، والبرنامج التدریبي لتنمیة مهارات التفكیر، وقد أظهرت : أداتین هما

النتائج تفوق المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة ویعزى ذلك إلى فاعلیة البرنامج 
 .التدریبي لتنمیة مهارات التفكیر التحلیلي

 ):م٢٠٠٧" (أسحق زخاري"راسة د
 هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلیة برنامج تدریبي لتنمیة مهارات التفكیر التحلیلي لدى 
عینة من تلامیذ الصف السادس الابتدائي في الریاضیات في ضوء نظریة بیاجیه، وقد 

ف ًطالبا من الص) ٦٠(استخدم الباحثان  المنهج التجریبي، حیث أجریت الدراسة على 
ًطالبا لكل ) ٣٠(السادس الابتدائي، تم توزیعهم إلى مجموعتین تجریبیة وضابطة، تكونت من 

: مجموعة، حیث استخدم الباحثان  مجموعة من الأدوات للتحقق من فروض الدراسة وهي
لینون للقدرة العقلیة العامة، واختبار التفكیر التحلیلي، واختبار تحصیلي في –اختبار أوتیس 
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وقد أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات ، الریاضیات
المجموعة التجریبیة، ومتوسطات درجات المجموعة الضابطة في اكتسابهم مهارات التفكیر 

 .التحلیلي بعد تطبیق البرنامج لصالح المجموعة التجریبیة
 ):Sams, 2003"  (سامز"دراسة 

 تدریس مهارات التفكیر التحلیلي مع القواعد اللغویة،  هدفت الدراسة إلى معرفة آلیات
ومهارة الكتابة، وقد اعتمدت منهجیة الدراسة على المنهج شبه التجریبي، واختار الباحثان  

ًطالبا وطالبة من طلاب إحدى المـــــــــدارس الابتدائیة بمیریلاند ) ٥٦(عینة عشوائیة من 
، وانقسمت عینة الدراسة بالتساوي )م٢٠٠٣-٢٠٠٢ (الأمریكیة خلال النصف الأول من العام

أحداهما تجریبیة ، والأخرى ضابطة، تم جمع البیانات اللازمة للدراسة عبر : إلى مجموعتین
تطبیق اختبار تحصیلي من إعداد الباحثان ، حیث كشفت النتائج عن فاعلیة استخدام 

ي، والقواعد اللغویة، والكتابة من الإستراتیجیة المقترحة في تدریس مهارات التفكیر التحلیل
منظور متكامل، كما أكدت النتائج على أهمیة اكتشاف وعلاج الصعوبات اللغویة التي یعاني 

 الاتساق والترابط -التنظیم: (منها الطلاب لصقل مهاراتهم في التفكیر التحلیلي، منها
 ).  المراجعة والتقویم الذاتي-المنطقي

 :ابقةالتعقیب على الدراسات الس
 : تم تصنیف التعقیب على الدراسات السابقة حسب متغیر الدراسة إلى

 ).الخریطة الذهنیة(التعقیب على الدراسات السابقة المتعلقة بالمتغیر المستقل : ًأولا
 :الهدف من الدراسة -١

دراسة السعید السعید :  اتفقت هذه الدراسة في المتغیر المستقل مع:المتغیر المستقل ) أ
، ودراسة )٢٠١١(، ودراسة حنین حوراني )٢٠١١(دراسة سحر مقلد ، و)أ-٢٠١٢(

، ودراسة )٢٠١٠ (ودراسة إدواردز وكوبر، )٢٠١٠(ودراسة دانتوني ) ٢٠١١(النقبي 
، ودراسة )ه١٤٣٠(، ودراسة هدیل وقاد )٢٠١٠(، ودراسة زیان )٢٠١٠ (وانج وزملائه

 ،)٢٠٠٧ (زامبیتاكیسة ودراس) ٢٠٠٨(بریستویتش ، ودراسة )ه١٤٣٠(نفین البركاتي 
في اعتماد الخریطة الذهنیة كمتغیر مستقل، واختلفت هذه الدراسة عنها باعتمادها على 

 . الخرائط الذهنیة الإلكترونیة القائمة على تكوین الروابط
اختلفت هذه الدراسة مع جمیـع الدراسـات فـي المتغیـر التـابع حیـث اعتمـدت  :المتغیر التابع ) ب

یــة مهــارات التفكیــر التحلیلــي، بینمــا كانــت المتغیــر التــابع فــي دراســة هــذه الدراســة علــى تنم
وبعـــــض مهـــــارات التفكیـــــر سي رادلعلـــــى تنمیـــــة التحصـــــیل ا)  أ-٢٠١٢(الســـــعید الســـــعید 
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ــد  ، علـــى تنمیـــة التحصـــیل المعرفـــي و التفكیـــر )٢٠١١(الإبـــداعي ، وفـــي دراســـة ســـحر مقلـ
 مــادة العلــوم وفــي اتجاهـــاتهم ، فـــي التحصــیل)٢٠١١(حــوراني حنــین الاســتدلالي، ودراســة 

فــي ) ٢٠١٠(فــي تنمیــة مهــارات الكتابــة، ودراســة دانتــوني ) ٢٠١١(نحوهــا، ودراســة النقبــي 
فــــي تیســــیر تــــذكر ) ٢٠١٠(تنمیــــة مهــــارات التفكیــــر الإبــــداعي ، ودراســــة إدواردز وكــــوبر 

لائــه واســترجاع الطــلاب للمعلومــات، وتنمیــة مهــاراتهم فــي التفكیــر الناقــد، ودراســة وانــج وزم
فـــي الارتقـــاء بـــالتعلم الموجـــه ) ٢٠١٠(اســـتخدامها كمـــورد للتـــدریس، ودراســـة زیـــان) ٢٠١٠(

فـي  التحصـیل ) ه١٤٣٠(ًذاتیا في مقررات التعلیم الإلكترونـي علـى الویـب، ودراسـة هـدیل 
فــي التحصــیل الدراســي، ودراســة ) ه١٤٣٠(الدراســي فــي الأحیــاء، ودراســة نفــین البركــاتي 

فـــي ) ٢٠٠٧( تنمیـــة مهــارات الفهـــم القرائـــي، ودراســة زامبیتـــاكیس فـــي) ٢٠٠٨(بریســتویتش 
 .تنمیة قدرة الطلاب على الإبداع والابتكار في مقررات التعلیم الهندسي

 :منهج الدراسة -٢
، ودراسة )٢٠١١(، ودراسة سحر )أ-٢٠١٢(السعید السعیداتفقت هذه الدراسة مع دراسة 

، ودراسة )ه١٤٣٠( ودراسة هدیل ،)٢٠١٠(، ودراسة دانتوني )٢٠١١(حوراني  حنین
في منهج الدراسة حیث اعتمدت على ) ٢٠٠٨(بریستویتش ، ودراسة )ه١٤٣٠(البركاتي 

، التي )٢٠١٠ ( إدواردز وكوبر،)٢٠٠٧ (زامبیتاكیسالمنهج التجریبي، واختلف مع دراستي 
، )٢٠١٠ (وانج وزملائهكما اختلفت مع دراستي . اعتمدت على المنهج الوصفي التحلیلي

) ٢٠١١(ًالتي اعتمدت على تحلیل المحتوى، واختلفت أیضا مع دراسة النقبي ) ٢٠١٠(وزیان 
 ".دراسة حالة " والتي اعتمدت على المنهج الوصفي الحقلي

 :مجتمع وعینة الدراسة -٣
في مجتمع الدراسة ) ٢٠١١(اتفقت هذه الدراسة مع دراسة سحر مقلد  :مجتمع الدراسة ) أ

ففي دراسة السعید : ، واختلفت مع باقي الدراسات)إعدادي (وهو الصف الثاني المتوسط
، )ه١٤٣٠(، ودراسة نفین البركاتي )٢٠١٠(، ودراسة دانتوني ) أ-٢٠١٢(السعید 

، ودراسة إدواردز وكوبر )٢٠٠٧(، ودراسة زامبیتاكیس )٢٠٠٨(ودراسة بریستویتش
سة هدیل وقاد كان مجتمع الدراسة یمثل طلاب المرحلة الجامعیة، وفي درا) ٢٠١٠(
كان مجتمع الدراسة یمثل الصف الأول ثانوي كبیرات، وفي دراسة حوراني ) ه١٤٣٠(
) ٢٠١٠(كان مجتمع الدراسة یمثل الصف التاسع، وفي دراستي وانج وزملائه ) ٢٠١١(

َیمثل مجتمع الدراسة الأدبیات التربویة السابقة التي تم نشرها من قبل في ) ٢٠١٠(وزیان 
 . ومحكمة عن الخرائط الذهنیةدوریات متخصصة
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اختلفت هذه الدراسة مع جمیع الدراسات السابقة حیث اعتمدت على  :عینة الدراسة ) ب
، أما دراسة )المجموعة التجریبیة الأولى والمجموعة التجریبیة الثانیة(مجموعتین تجریبیتین 

، )٢٠١٠(، ودراسة دانتوني )٢٠١١(، ودراسة سحر مقلد )أ-٢٠١٢(السعید السعید 
، والتي اعتمدت على )ه١٤٣٠(، ودراسة البركاتي )ه١٤٣٠(ودراسة هدیل وقاد 

، والتي اعتمدت )٢٠١١(ًمجموعتین ضابطة وتجریبیة، واختلفت أیضا مع دراسة حوراني 
على أربع مجموعات مجموعتین ضابطة ومجموعتین تجریبیة، ودراسة بریستویتش 

ًختلفت أیضا مع دراستي وانج التي اعتمدت على ثلاث مجموعات، كما ا) ٢٠٠٨(
التي اعتمدت على عینة مختارة في فترة زمنیة من ) ٢٠١٠(، وزیان )٢٠١٠(وزملائه 

الأدبیات التربویة السابقة التي تم نشرها من قبل في دوریات متخصصة ومحكمة عن 
التي ) ٢٠١٠(، ودراسة إدواردز وكوبر )٢٠٠٧(الخرائط الذهنیة، ودراسة زامبیتاكیس 

والتي ) ٢٠١١(ت على عینة واحدة عشوائیة من مجتمع الدراسة، ودراسة النقبي اعتمد
 .اختارت عینة قصدیة من ثلاث طالبات

 :أدوات الدراسة -٤
، ) أ-٢٠١٢( مـع دراسـة السـعید السـعید اتفقت هذه الدراسة فـي اسـتخدام برنـامج تعلیمـي ) أ

ادهــــا البــــرامج فـــي اعتم) ٢٠١١(، ودراســــة ســـحر مقلــــد )ه١٤٣٠(ودراســـة نفــــین البركـــاتي 
 :الكمبیوتریة في بناء الخرائط الذهنیة، واختلفت عنها في

، بینمــــا اســــتخدم iMindMapحیــــث اســــتخدمت هــــذه الدراســــة برنــــامج : نــــوع البرنــــامج -
 الخـــرائط الذهنیـــة، واســـتخدمت نفـــین FreeMindبرنـــامج )  أ-٢٠١٢(الســـعید الســـعید 

) ٢٠١١(مقلــــــد ،  واســــــتخدمت ســــــحر MindMapperبرنــــــامج ) ه١٤٣٠(البركــــــاتي 
Swish Max3وهو برنامج غیر مخصص لبناء الخرائط الذهنیة ،. 

ــــروابط بـــــین مجموعـــــة مـــــن الخـــــرائط الذهنیـــــة  - اعتمـــــدت هـــــذه الدراســـــة علـــــى تكـــــوین الـ
 .Director الإلكترونیة باستخدام برنامج 

 فـي أداة القیـاس والـذي یمثـل اختبـار فـي التفكیـر اختلفت هذه الدراسة مع جمیـع الدراسـات )  ب
اختبـــــار : (كانـــــت أداة القیــــاس تمثـــــل)  أ-٢٠١٢(حلیلــــي، ففـــــي دراســـــة الســــعید الســـــعید الت

كانــت أداة القیــاس ) ٢٠١١(، ودراســة ســحر مقلــد ) اختبــار التفكیــر الإبــداعي(و) تحصــیلي
كانـت ) ٢٠١١(، ودراسـة حـوراني ) اختبـار التفكیـر الاسـتدلالي(و) اختبار تحصیلي: (تمثل

) ٢٠١٠(، ودراســة دانتــوني )مقیــاس تجــاه العلــوم(و) صــیلياختبــار تح: (أداة القیــاس تمثــل
، )HSRT(اختبــار الاســتدلال العقلــي الفعــال : " اختبــار مقــنن وهــوكانــت أداة القیــاس تمثــل

دانتـــوني "لــــ ) MMAR(أداء فاعلیـــة اســـتخدام الخـــرائط الذهنیـــة ) Rubrics(وقواعـــد تقـــدیر 
، كانـــــت أداة )ه١٤٣٠(اتي ، ودراســـــة البركـــــ)ه١٤٣٠( ودراســـــة هـــــدیل وقـــــاد ، "وزملائـــــه

بطاقــــــة : كانـــــت الأداة ) ٢٠٠٨(بریســــــتویتش القیـــــاس تمثــــــل اختبـــــار تحصــــــیلي، ودراســـــة 
 إدواردز ،)٢٠٠٧ (زامبیتـاكیسملاحظة إضافة إلى اختبار في مهـارة الكتابـة، وفـي دراسـتي 
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 وزملائــه وانــجدراســتي كانــت الأداة اســتبیان مســحي علــى أفــراد العینــة، وفــي ) ٢٠١٠ (وكــوبر
كانــــــت ) ٢٠١١(كانـــــت الأداة اســـــتمارة تحلیـــــل محتــــــوى، أمـــــا دراســـــة النقبـــــي ) ٢٠١٠(، وزیـــــان)٢٠١٠(

 . بطاقة ملاحظة- تحلیل محتوى-مقابلة: أدوات الدراسة تمثل
وقد أشارت الدراسات السابقة إلى أهمیة استخدام الخرائط الذهنیة في تنمیة أنواع مختلفة 

 المختلفة، وفي التحصیل الدراسي، وفي تنظیم من التفكیر، وفي تنمیة المهارات العقلیة
وتصنیف المعلومات ورؤیة العلاقات بینها، وفي استخدامها كإستراتیجیة للتدریس، وفي تنمیة 

وقد هدفت هذه الدراسة إلى استخدام الخرائط الذهنیة . الاتجاه نحو المجالات الدراسیة
التعلیمیة المتعددة، في تنمیة التفكیر الإلكترونیة القائمة على تكوین الروابط بین الخرائط 

ًالتحلیلي الذي یعد عنصرا مهما وأساسیا لكثیر من العملیات العقلیة المختلفة ً ً. 

 ).التفكیر التحلیلي(التعقیب على الدراسات السابقة المتعلقة بالمتغیر التابع : ًثانیا
 :الهدف من الدراسة -١

دراسة أسحق زخاري : غیر المستقل معاختلفت هذه الدراسة في المت: المتغیر المستقل ) أ
، ودراسة )٢٠٠٩(، ودراسة ثناء رجب )٢٠٠٨(، ودراسة ماجد الخیاط )٢٠٠٧(

 . ، في اعتماد التفكیر التحلیلي كمتغیر مستقل)٢٠٠٣(سامز 
، ودراسة )٢٠١١(اتفقت هذه الدراسة مع دراسة لیلى حسام الدین : المتغیر التابع ) ب

 . لى التفكیر التحلیلي كمتغیر تابع، في اعتمادها ع)٢٠١١(بریتون 

، ودراسة أسحق زخاري )٢٠٠٨(دراسة ماجد الخیاط :  اتفقت هذه الدراسة مع:المنهج -٢
في المنهج، حیث اعتمدت على المنهج التجریبي ) ٢٠٠٣(، ودراسة سامز )٢٠٠٧(

ودراسة ثناء رجب ) ٢٠١١(بتصمیم شبه تجریبي، أما دراستي دراسة لیلى حسام الدین 
 المنهج التجریبي، -٢التحلیلي،  المنهج الوصفي -١: فقد اعتمدت على منهجین) ٢٠٠٩(

 .على المنهج الوصفي التحلیلي) ٢٠١١(أما دراسة بریتون 

 :مجتمع وعینة الدراسة -٣
 اختلفت هذه الدراسة عن جمیع الدراسات حیث یمثل المجتمع في :مجتمع الدراسة ) أ

، ودراسة ماجد )٢٠١١( دراسة بریتون هذه الدراسة الصف الثاني المتوسط، أما في
، كان مجتمع الدراسة یمثل طلاب المرحلة الجامعیة، أما دراستي )٢٠٠٨(الخیاط 

فكان مجتمع الدراسة یمثل المرحلة ) ٢٠٠٣(، ودراسة سامز )٢٠٠٧(أسحق زخاري 
كان مجتمع  الدراسة یمثل الصف ) ٢٠٠٩(الابتدائیة، أما في دراسة ثناء رجب 

 .مجتمع الدراسة الصف الأول ثانوي) ٢٠١١(دي، ودراسة لیلى حسام الدین الأول إعدا
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اختلفت هذه الدراسة مع جمیع الدراسات السابقة حیث اعتمدت على  :عینة الدراسة ) ب
 أما، )المجموعة التجریبیة الأولى والمجموعة التجریبیة الثانیة(مجموعتین تجریبیتین 

، ودراسة ماجد الخیاط )٢٠٠٩(ثناء رجب ، ودراسة )٢٠١١(دراسة لیلى حسام الدین 
، والتي )٢٠٠٣(، ، ودراسة سامز )٢٠٠٧(، ودراسة أسحق زخاري )٢٠٠٨(

) ٢٠١١(اعتمدت على مجموعتین ضابطة وتجریبیة، كما اختلفت مع دراسة بریتون 
 .التي اعتمدت على عینة واحدة عشوائیة من مجتمع الدراسة

دراســة حیــث كانــت فــي دراســة لیلــى حســام الــدین  تعــددت الأدوات فــي كــل :أدوات الدراســة -٤
اختبـار القـدرة علـى التفسـیر العلمـي، واختبـار التفكیـر التحلیلـي، وفـي : أداتـین همـا) ٢٠١١(

مقیـاس حـل المشـكلات، والبرنـامج : اعتمدت على أداتین همـا) ٢٠٠٨(دراسة ماجد الخیاط 
اعتمـدت علـى ثـلاث ) ٢٠٠٧(التـدریبي لتنمیـة مهـارات التفكیـر، وفـي دراسـة أسـحق زخـاري 

لینــون للقــدرة العقلیــة العامــة، واختبــار التفكیــر التحلیلــي، واختبــار –اختبــار أوتــیس : أدوات 
حیـث كانـت تعتمـد علـى أداتـین ) ٢٠٠٩(تحصیلي في الریاضیات، وفـي دراسـة ثنـاء رجـب 

ة دراســاختبــار الفهــم القرائــي وكــذلك مقیــاس الــوعي بعملیــات التفكیــر التحلیلــي، وفــي : همــا
فقــــد كانــــت أداتهــــا اســــتبیان مســــحي لعینــــة المجتمــــع، أمــــا دراســــة ســــامز ) ٢٠١١(بریتــــون 

ــى ) ٢٠٠٣(  وقـــد اتفقـــت أداة القیـــاس فـــي هـــذه الدراســـة .اختبـــار تحصـــیليفقـــد اعتمـــدت علـ
، ودراســة )٢٠١١(والتــي تمثلــت فــي اختبــار التفكیــر التحلیلــي مــع دراســة لیلــى حســام الــدین 

 )٢٠٠٧(أسحق زخاري 

أسـحق حیـث كانـت فـي هـذه الدراسـة فـي اللغـة العربیـة، وفـي دراسـة : في المجال واختلفت -
 .في العلوم) ٢٠١١(في الریاضیات، وفي دراسة لیلى حسام الدین ) ٢٠٠٧(زخاري 

حیــث كــان الغــرض مــن الاختبــار فــي هــذه الدراســة قیــاس :  واختلفــت عنهــا فــي المهــارات-
، وفــي دراســة أســحق زخــاري )لتتــابعا-التصــنیف-المقارنــة(درجــة الطــلاب فــي المهــارات 

، وفـــي دراســـة لیلـــى حســـام )واختیـــار البـــدائل-التنبـــؤ-الملاحظـــة(فـــي مهـــارات ) ٢٠٠٧(
رؤیــــة -التتــــابع-علاقــــة الجــــزء بالكــــل-تحدیــــد الخــــواص(فــــي مهــــارات ) ٢٠١١(الــــدین 

 ).المقارنة-العلاقات

التحلیلي في  وقد اتفقت هذه الدراسة مع جمیع الدراسات السابقة على أهمیة التفكیر 
المواقف التعلیمیة، وأهمیة تنمیة مهاراته المختلفة في الفصول الدراسیة، ودورها في تنظیم 

 .المعلومات، ورؤیة العلاقات، واختیار البدائل المناسبة في حل المشكلة التي تواجه الفرد



 

 ٢٧٨ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 :تضمنت إجراءات البحث العناصر التالیة:  البحث إجراءات
 .یمه التجریبىمنهج البحث وتصم: ًأولا

ینتمي هذا البحث إلى فئة البحوث التي تستهدف اختبار العلاقات السببیة بین متغیر 
ًمستقل وآخر تابع، كما ینتمي أیضا إلى فئة البحوث التي تستهدف دراسة العلاقة بین 

من أكثر مناهج البحث ملائمة للتحقق من تلك العلاقات؛ " المنهج التجریبي"ُمعالجتین، ویعد 
ن ثم یتبع البحث الحالي المنهج التجریبي لمعرفة أثر اختلاف نمطین للخرائط الذهنیة وم
 في تنمیة مهارات التفكیر التحلیلي لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة)  الفائقـة-الإلكترونیة(

 ):Independent Variable: (المتغیر المستقل -١
: بأنه) ٢٢٤: ٢٠١٢(الحق عبد كاید عدس وعبد الرحمن عبیدات وذوقان ِّحیث یعرفه 

 .العامل الذي نرید أن نقیس مدى تأثیره، ویسمى العامل التجریبي، أو المتغیر التجریبي
 ) الفائقة–الإلكترونیة (استخدام الخرائط الذهنیة : ویتمثل المتغیر المستقل في هذه الدراسة في

 ):Variable Dependent: (  المتغیر التابع-٢
العامل : بأنه) ٢٢٤: ٢٠١٢ (عدس عبد الرحمن ووكایدعبد الحقوقان عبیدات ذویعرفه 

ویتمثل المتغیر التابع . الذي ینتج عن تأثیر العامل، ویسمى العامل الناتج، أو المتغیر الناتج
 .مهارات التفكیر التحلیلي: في هذه الدراسة في

 التصمیم شبه التجریبي المتبع في هذه الدراسة)٢(جدول 
 القیاس البعدي المعالجة التجریبیة موعةالمج نوع الاختبار

المجموعة  اختبار قبلي
 التجریبیة الأولى

التعلیم بالخرائط الذھنیة 
 اختبار بعدي الإلكترونیة 

المجموعة  اختبار قبلي
 التجریبیة الثانیة

التعلیم بالخرائط الذھنیة 
 اختبار بعدي الإلكترونیة الفائقة 

 :تطویر مواد المعالجة التجریبیة
مر إعداد وتصمیم البرنامج التعلیمي باستخدام الخرائط الذهنیة الإلكترونیة بعدة مراحل، 

 :یذكرها الباحثان  فیما یلي
 

 :تحدید نموذج التصمیم التعلیمي ) أ
 إلى العملیة التعلیمیة على أنها نظام یتكون من Gerlach &Elyٕینظر جیرلاش وایلي 

 ):٢٦٥: ٢٠١٠(سالم محمد عشر مكونات، وهي كما ذكرها 



 

 ٢٧٩ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

أي المراد تدریسه، والذي یصف المعارف والمهارات المراد : تحدید المحتوى التعلیمي -
 .اكتسابها للمتعلم

حیث یتم صیاغة الأهداف بإسلوب سلوكي : تحدید الأهداف التعلیمة العامة والسلوكیة -
 .وفق مدخل النظم حتى یظهر النتاج التعلیمي

تحدید المتطلبات السابقة التي یجب أن یكتسبها أي : تقییم السلوك المدخلي للمتعلم -
 .المتعلم قبل البدء بتعلم المحتوى الجدید، ویمكن قیاس السلوك بالاختبار القبلي

أي طریقة التدریس التي تتناسب مع مستوى تحصیل المتعلمین، : تحدید الإستراتیجیة -
 .وقدراتهم العقلیة، واهتماماتهم

م الطلاب وترتیبهم بطرق مختلفة عن طریق التعلم یمكن تنظی: تنظیم وترتیب الطلبة -
 .الذاتي، أوفي مجموعات صغیرة أو كبیرة؛ وذلك لتحقیق الأهداف التعلیمیة بشكل مناسب

ُوینظر للوقت على أنه ثابت ویقسم بین الاستراتیجیات المتعددة إن وجدت: تحدید الوقت - ُ. 
 .أو خارجه، أو المعمل، أو الدراسة الذاتیةكالفصل الدراسي : تحدید المكان الذي سیتم فیه التعلم -
 .حیث یحدد المعلم المواد والأجهزة التعلیمیة المناسبة والمتوافرة في البیئة: اختیار مصادر التعلم -
التأكد من تحصیل الطلاب وتقدمهم، بالإضافة إلى اتجاهاتهم نحو : تقویم الأداء -

یة من أجل تحسین أداء المعلم المحتوى والتدریس، وینصب على تحقیق الأهداف السلوك
 .والطلاب

 )  ١٨(وهي عملیة مستمرة للتأكد من مدى فاعلیة التعلم،كما یظهر في شكل : التغذیة الراجعة -
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 Gerlach &Elyٕ نموذج جیرلاش وایلي  )١٨(شكل 

 ).٢٦٦ :٢٠١٠سالم، محمد : (في
 في هذه Gerlach &Elyٕویوضح الباحثان  نموذج التصمیم التعلیمي لجیرلاش وایلي 

 ).١٢(الدراسة في الجدول 

 

 تقرير استراتيجية التدريس

 تنظيم وترتيب الطلاب

تحديد 
 المحتوى

تحديد 
 الأهداف

تقــويم  
 الأداء

التغذية 
 الراجعة

 تخصيص مكان التدريس

 اختيار مصادر التدريس

 تحديد الوقت
تقدير 
وقياس 
السلوك 
المدخلي 
للمتعلمين 

 



 

 ٢٨٠ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

  في هذه الدراسةGerlach &Elyٕتوضیح نموذج التصمیم التعلیمي لجیرلاش وایلي  )١٢(جدول 
 التوضیح النموذج م

تحدید المحتوى  ١
 التعلیمي

 :تم تحدید المعارف في التصمیم التعلیمي وهي
فصل الدراسي الثاني، وذلك في الوحدة  مقرر لغتي الخالدة للصف الثاني المتوسط في ال-

-الصنف اللغوي: (في المكونات التي تم الاقتصار علیها، وهي) قضایا الشباب(الخامسة 
 )الوظیفة النحویة-الأسلوب اللغوي

 ).التتابع- التصنیف–المقارنة : (كما تم تحدید المهارات المستهدفة، وهي-
 )٢(مة والسلوكیة كما یظهر في ملحق رقم حیث تم تحدید الأهداف العا تحدید الأهداف ٢
تقییم السلوك  ٣

 المدخلي للمتعلم
تم تقییم السلوك المدخلي للمتعلمین قبل التدریس عن طریق اختبار التفكیر التحلیلي 

 .القبلي
تحدید  ٤

 الإستراتیجیة
یم استخدم الباحثان  إستراتیجیة الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة في نموذج التصم

 .التعلیمي

تنظیم وترتیب  ٥
 الطلبة

حیث تم تنظیم الطلبة في مجموعة واحدة مكونة من أربعة صفوف أثناء استخدام المعلم 
للخرائط الذهنیة الإلكترونیة في التدریس، كما تم تنظیمهم بعد الانتهاء من تدریس المعلم 

 .بشكل فردي، أي كل طالب یستخدم البرنامج التعلیمي بمفرده

 حدید الوقتت ٦

 :تم تحدید الوقت في الحصة الدراسیة كالتالي
الوقت المخصص للمعلم في التدریس باستخدام الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة  -

 ). دقیقة٣٠(
الوقت المخصص للمتعلم في استخدام البرنامج التعلیمي كطریقة للمراجعة  -

 ). دقیقة١٥(والاستذكار 

 تحدید المكان ٧
لمكان وهو قاعة مصادر التعلم بمدرسة شهار المتوسطة التابعة لإدارة التربیة تم تحدید ا

والتعلیم بمحافظة الطائف، كما تم حث الطلاب باستخدام البرنامج التعلیمي في المنزل 
 .عند المذاكرة والمراجعة

اختیار مصادر  ٨
 التعلم

 الباحثان  في التصمیم حیث تتوفر بالقاعة أجهزة ومواد تعلیمیة متعددة، وقد استخدمها
 :التعلیمي، وهي

 .جهاز حاسوب الخاص بالمعلم -١
 .أجهزة حاسوب خاصة للمتعلمین -٢
 .Projector Data Show جهاز عرض البیانات  -٣
 .Smart boardالسبورة الذكیة  -٤

 تقویم الأداء ٩
 :حیث تم تقویم الأداء عن طریق

لبرنامج التعلیمي بعد الانتهاء الخرائط الذهنیة الإلكترونیة التقویمیة والموجودة في ا -١
 .من شرح كل مكون من المكونات التي تم الاقتصار علیها

 .اختبار التفكیر التحلیلي البعدي -٢

 التغذیة الراجعة ١٠
یعرض للمتعلم خرائط ذهنیة إلكترونیة تقویمیة بعد الانتهاء من شرح كل مكون من 

قال للفقرة التقویمیة التالیة حتى یتمكن المكونات التي تم الاقتصار علیها، ولا یستطیع الانت
 .من الإجابة على الفقرة التقویمیة الأولى

 
 
 



 

 ٢٨١ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 : مراحل تصمیم البرنامج التعلیمي ) ب
تلك المواد : أن البرامج التعلیمة المحوسبة هي) ٤٥١: ٢٠١٢( الحیلة  محمدیرى

وتعتمد عملیة التعلیمیة التي یتم إعدادها، وبرمجتها بواسطة الكمبیوتر من أجل تعلمها، 
المبنیة على مبدأ الاستجابة والتعزیز، حیث تركز هذه النظریة " سكنر"إعدادها على نظریة 

 .على أهمیة الاستجابة من المتعلم بتعزیز إیجابي من قبل المعلم
وبعد الإطلاع على البحوث والدراسات التربویة التي تناولت إعداد وتصمیم البرامج 

) ١٠٨: ٢٠١٠(عمران خالد طه وحسین احثان  الخطوات التي ذكرها التعلیمیة، فقد اتبع  الب
، وتدریسها للطلاب باستخدام )قضایا الشباب(لوحدة  ٕفي تصمیم واعداد البرنامج التعلیمي

 : الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة، وتلك المراحل هي
 Design Stageمرحلة التصمیم  -
 Preparation Stageمرحلة الإعداد  -
 Scenarioلة كتابة السیاریو مرح -
 Executingمرحلة التنفیذ  -
 Developmentمرحلة التجریب والتطویر  -

 :وفیما یلي عرض لهذه المراحل

  مرحلة التصمیم:Design Stage  
وهي المرحلة التي یتم فیها وضع تصور كامل لمشروع البرنامج، أوالخطوط العریضة لما 

 .، ومادة تعلیمة، وطرق تدریس، وأنشطة وتدریباتینبغي أن تحتویه البرنامج من أهداف

 :وتنقسم إلى:  الأهداف-أ
یهدف البرنامج إلى تنمیة مهارات التفكیر التحلیلي : الهدف العام للبرنامج التعلیمي

 .لدى تلامیذ الصف الثاني من المرحلة المتوسطة) التتابع-التصنیف-المقارنة(
 :الأهداف العامة للوحدة الدراسیة

 :اف السلوكیة الخاصة بدروس البرنامج التعلیميالأهد

 ).--(وقد تم صیاغة الأهداف بأقسامها الثلاثة كما یظهر في ملحق رقم 
 

 : المحتوى-ب
قضایا (قام الباحثان بتنظیم المحتوى في البرنامج التعلیمي في الوحدة الخامسة 

 :لتاليمن مقرر لغتي الخالدة، واشتملت على ثلاثة مكونات وهي كا)الشباب



 

 ٢٨٢ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 .ویشمل الاسم المقصور والاسم المنقوص: الصنف اللغوي: المكون الأول
 .ویشمل أسلوب الترجي: الأسلوب اللغوي: المكون الثاني
 .وتشمل المفعول لأجله: الوظیفة النحویة: المكون الثالث

 : طرق استخدام البرنامج التعلیمي-ج
 :تضمنت البرنامج طریقتین لاستخدامها النحو التالي

 :طریقة للتدریس
لطلاب المجموعة التجریبیة -یتم استخدامها كإستراتیجیة للتدریس، حیث یعرض المعلم 

من منهج لغتي الخالدة للصف الثاني المتوسط، من الفصل ) الوحدة الخامسة (-الثانیة
-CD الدراسي الثاني، في المكونات التي تم الاقتصار علیها، عبر القرص المدمج  

ROMخدام الحاسب الآلي، وجهاز عرض البیانات وذلك باست)Data Show 

Projector( والسبورة الذكیة ،)Smart board( ً؛ وقد جاء استخدام السبورة الذكیة نظرا
 في البرنامج التعلیمي الأمر الذي -الارتباطات التشعبیة-لكثرة المفاتیح والأزرار 

زرار من حین لآخر، لذا تم یتطلب رجوع المعلم للحاسب والضغط على المفاتیح والأ
استخدامها لسهولة الضغط على تلك الأزرار والمفاتیح من نفس السبورة  بمجرد اللمس 

 .علیها بحریة وسرعة دون الحاجة للرجوع للحاسب الآلي
 :طریقة للمذاكرة والمراجعة

وبعد الانتهاء من تدریس الوحدة المختارة یتم إعطاء كل فرد من المجموعة التجریبیة 
 مرفقة بدلیل الاستخدام، وذلك  CD-ROMالثانیة البرنامج ذاتها محمولة على قرص

 .لاستخدامها كطریقة للمذاكـرة والمراجعة، في قاعة مصادر التعلم، وكذلك في المنزل
 : أسالیب التقویم-د

یوجد في البرنامج التعلیمي تقویم في نهایة كل مكون من المكونات، تهدف إلى تحقیق 
 . لمرجو تحقیقها بعد استخدام البرنامج التعلیميالأهداف ا

 ج

  مرحلة الإعدادPreparation Stage: 

ٕهي المرحلة التي یتم فیها تجهیز واعداد متطلبات التصمیم، من مواد : والمقصود بها
علمیة ونص وأنشطة وصور ورسومات ورموز وخرائط ذهنیة، وكذلك البرامج المستخدمة في 

القائم حیث قام الباحثان باستخدام ثلاثة برامج في تصمیم البرنامج التعلیمي البرنامج التعلیمي، 



 

 ٢٨٣ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

على الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة، في تنمیة بعض مهارات التفكیر التحلیلي لدى الصف الثاني 
 :هي) ١٣(المتوسط في مقرر لغتي الخالدة، وهذه البرامج كما یظهر في جدول 

 مج المستخدمة في تصمیم البرنامج التعلیميأسماء البرا )١٣(جدول 

  : iMindMap6برنامج تصمیم الخرائط الذهنیة الإلكترونیة  - أ
یقوم هذا البرنامج بتصمیم الخرائط الذهنیة الإلكترونیة، وهو سهل الاستخدام، ویتیح 

رنامج على أدوات متعددة تساعد في بناء وتصمیم العدید من الإمكانیات، حیث یحتوي الب
الخرائط الذهنیة الإلكترونیة بواسطة الحاسب الآلي، ویوجد به العدید من الصور والأیقونات 
والرموز، كما یتیح استیراد صور ورسومات من وسائل تخزین آخرى، وغیرها من الإمكانیات 

ئط الذهنیة الإلكترونیة، وهذا البرنامج والتسهیلات، وهو من أفضل البرنامج في تصمیم الخرا
 ).Tony Buzan,1993بوزان(یفضل استخدامه مبتكر الخریطة الذهنیة توني 

حیث اعتمد الباحثان على هذا البرنامج في بناء الخرائط الذهنیة الإلكترونیة التعلیمیة والتقویمیة، 
 ).١٤( یظهر ذلك في جدول ًمتبعا في ذلك القواعد الأساسیة في بناء الخرائط الذهنیة، كما

 iMindMap6وصف لبرنامج تصمیم الخرائط الذهنیة الإلكترونیة ) ١٤(جدول 

  :Adobe Photoshopبرنامج تحریر الصور فوتوشوب  - ب
یقوم هذا البرنامج بتصمیم الصور والرسوم المختلفة، وتحریرها، والتعدیل علیها، كما یتیح 

حكم ًدمج النصوص مع الصور وبعض العناصر الأخرى في تصمیم واحد، ویتیح أیضا الت
ٕبالصور وازالة أجزاء أو قص أجزاء منها بطرق معینة، ویمكن تجهیز الصور لاستخدامها في 

 أو الصورة المستخدمة في إنتاج المقاطع المرئیة، كما یمكن من خلال الفوتوشوب 3Dبرامج الـ

 iMindMap6  Adobe Photoshop  Adobe Director 

 iMindMap6برنامج تصمیم الخرائط الذهنیة الإلكترونیة 

   

الصفحة الرئیسة لموقع 
 تصمیم

 الخریطة الذھنیة الإلكترونیة 
iMindMap6 

 بدایة الدخول لبرنامج
 الخرائط الذھنیة 
iMindMap6 

     برنامج  الخرائط الذھنیة 
iMindMap6من الداخل  
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والمنتدیات، كما یتیح البرنامج حفظ الملفات بصیغة یستطیع من  تصمیم المواقع والمدونات
 ).١٥(، كما یظهر في جدول psdها المستخدم التعدیل علیها فیما بعد وهى صیغة خلال

حیث اعتمد الباحثان  في هذا البرنامج في تصمیم ومعالجة الصور المستخدمة في 
الخرائط الذهنیة، وكذلك في معالجة الخرائط الذهنیة بعد الانتهاء من تصیمها، وفي تصمیم 

خریطة، وتصمیم غلاف البرنامج عند بدءها، وتصمیم صندوق الأدوات الموجودة في كل 
 . الخاص للمعلم والتلمیذ CD-Romغلاف

 Adobe Photoshopوصف لبرنامج تحریر الصور فوتوشوب ) ١٥(جدول 
 Adobe Photoshopبرنامج تحریر الصور فوتوشوب 

   

 الصفحة الرئیسة لموقع
 Photoshopتحریر الصور 

 بدایة الدخول لبرنامج
 Photoshopریر الصور تح

 برنامج تحریر الصور
Photoshopمن الداخل  

 :Adobe Director برنامج  الدایركتور -ج
برنامج الدایركتور یقوم بتجمیع كافة العناصر التي تم تجهیزها في بیئة واحدة، ومنظومة 

اد عمل واحدة، ویقوم الدایركتور بتجمیع الصوت والصورة المناسبة لهذا الصوت وباستیر
 والأعمال الفلاشیة، وكل هذه العناصر وغیرها في 3D والفیدیو وأعمال الـ -ً أیضا-النص

 .بیئته الخاصة حیث یضیف إلیها البرمجة اللازمة التي تضمن للمستخدم أداء برمجي ذكي
  

وقد اعتمد الباحثان  في هذا البرنامج بالتعاون مع أحد المهندسین المتخصصین في 
تعلیمیة، في عمل الوصلات التشعبیة، والارتباطیة بین تلك الخرائط الذهنیة، إعداد البرامج ال

عن طریق الرموز الموجودة بنفس الخرائط أو عن طریق مفاتیح التحكم في سیر البرنامج 
 .التعلیمي والموجودة تحت كل خریطة في صندوق الأدوات، وفي الدخول الخروج من البرنامج
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 Adobe Directorایركتور وصف برنامج  الد) ١٦(جدول 
 Adobe Directorبرنامج  الدایكتور 

   

 الصفحة الرئیسة لموقع
Adope Director 

 بدایة الدخول لبرنامج
Director 

 برنامج 
Directorمن الداخل  

  مرحلة كتابة السیناریوScenario: 
م فیها ترجمة یُقصد بمرحلة كتابة سیناریو البرنامج التعلیمي، هي المرحلة التي یت

 الخطوط العریضة
 للبرنامج، إلى إجراءات تفصیلیة على الورق، لما یبغي أن یعرض على الشاشة، وقد قام 
الباحثان بكتابة السیناریو وعرضه على مجموعة من المحكمین من أعضاء هیئة التدریس في 

سیناریو البرنامج یل ، وقد تم الأخذ بآرائهم وتعد)ب-١(تقنیات التعلیم، كما یظهر في ملحق رقم 
 ).---(التعلیمي لیصبح في صورته النهائیة، كما هو واضح في ملحق رقم 

 مرحلة التنفیذExecuting: 
وهي المرحلة التي یتم فیها تنفیذ السیناریو في صورة برنامج متكامل، حیث قام الباحثان  

) ١٠٥: ٢٠٠٨(لخوالدة  ا عبدااللهبترجمة السیناریو من الورق إلى الواقع البرمجي، ویصفها
ُبأنها المرحلة التي یتم تنفیذ السیناریو فیها في صورة برنامج، والذي یقدم للطالب حقیقة في 

 .البیئة المستهدفة

  مرحلة التجریب والتطویرDevelopment: 
في هذه المرحلة یتم عرض البرنامج مع المعاییر الخاصة بالتحكیم على عدد من 

لأكادیمیین والتقنیین بهدف التحسین والتطویر، كما تظهر المعاییر المحكمین التربویین وا
، وقد تم تعدیل البرنامج التعلیمي بناء )٥(الخاصة بتحكیم البرنامج التعلیمي في ملحق رقم 

 ). ---(على آراء السادة المحكین للبرنامج التعلیمي، كما تظهر أسماؤهم في ملحق رقم 
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 :إعداد دلیل الاستخدام) ج
 قام الباحثان بإعداد دلیل استخدام البرنامج التعلیمي، لتوضیح كیفیة استخدام حیث

ًالبرنامج الذي تم تصمیمه واعداده، وقد تم إعداده ورقیا وكذلك إلكترونیا ضمن مكونات  ً ٕ
 :البرنامج التعلیمي

 للمعلم(دلیل استخدام البرنامج التعلیمي:( 
 :تضمن الدلیل

الصف الدراسي، والمحتوى، والمهارات المستهدفة، عن المرحلة و: معلومات عامة -
 .وزمن ووقت تنفیذ البرنامج التعلیمي

حیث تضمن الدلیل الهدف العام من البرنامج، وكذلك الأهداف : الأهداف التعلیمیة -
العامة للوحدة الخامسة، والأهداف السلوكیة للمكونات المختارة ومن ضمنها الأهداف 

 ) التتابع- التصنیف-المقارنة: (ت التفكیر التحلیلي المختارةالتي تقوم على تنمیة مهارا
حیث تضمن الدلیل كیفیة عرض المعلم للبرنامج كإستراتیجیة : طریقة عرض البرنامج -

، )Data Show Projector(للتدریس والاستفادة من الحاسب الآلي، وجهاز عرض البیانات 
 .موعة التجریبیة الثانیةفي عرضه على المج) Smart board(والسبورة الذكیة 

الأهداف، المحتوى التعلیمي، : ویشمل البرنامج : كیفیة استخدام البرنامج التعلیمي -
ًحیث  قدم الدلیل تفصیلا لكل مكون ) دلیل الاستخدام(الأنشطة التقویمیة، التعلیمات 
 .من مكونات البرنامج التعلیمي

 بشكل أكبر، وكیفیة تغییر حیث أوضح الدلیل كیفیة عرض البرنامج: ملاحظة عامة -
 ).Data Show Projector(الدقة، قبل عرضها باستخدام جهاز عرض البیانات 

 للتلمیذ(دلیل استخدام البرنامج التعلیمي:( 
 :تضمن الدلیل

 .توضیح للهدف العام من البرنامج التعلیمي -١

 .توجیهات مهمة لتحقیق هدف البرنامج التعلیمي بصورة أفضل -٢

 :البرنامج التعلیميتوضیح لمكونات  -٣

بمشیئة –ُحیث تضمن الدلیل تعرف التلمیذ على الأهداف التي یتوقع : الأهداف التعلیمیة -
 . تحقیقها بعد الانتهاء من تدریس الوحدة عن طریق البرنامج التعلیمي–االله 

تضمن الدلیل كیفیة استفادة التلمیذ للبرنامج التعلیمي كطریقة : طریقة عرض البرنامج -
 .ة والمراجعةللمذاكر
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الأهداف، المحتوى التعلیمي، : ویشمل البرنامج : كیفیة استخدام البرنامج التعلیمي -
ًحیث  قدم الدلیل تفصیلا لكل مكون من ) دلیل الاستخدام(الأنشطة التقویمیة، التعلیمات 

 .مكونات البرنامج التعلیمي
 سطح المكتب، أوضح الدلیل كیفیة عرض البرنامج بشكل أكبر، على: ملاحظة عامة -

 .وطریقة تغییر الدقة، قبل البدء في تشغیل البرنامج التعلیمي

تم عرضه على مجموعة من )  للتلمیذ-للمعلم(وبعد الانتهاء من إعداد دلیلي الاستخدام 
ِّالمحكمین من قسم تقنیات التعلیم، ومناهج وطرق تدریس اللغة العربیة؛ بهدف التعرف على 

ِّبدى السادة المحكمون بعض التوجیهات والملحوظات والتعدیلات، وقد آرائهم وملحوظاتهم،وقد أ
ِتم الأخذ بتلك الآراء والملحوظات لیصبح كلا الدلیلین في صورتههما النهائیة، كما یظهر في 

 ).ب-٧(، وملحق رقم )أ-٧(ملحق رقم 
 :التجربة الاستطلاعیة للبرنامج التعلیمي) د

ستطلاعیة للبرنامج التعلیمي على تلامیذ الصف الثاني  قام الباحثان بإجراء التجربة الا
تلامیذ في مدرسة العمشان المتوسطة والتي یعمل بها المعلم في ) ٨(المتوسط المكونة من 

-١٥هـ وذلك یومي الاثنین والثلاثاء الموافق ١٤٣٤-هـ١٤٣٣العام الدراسي الثاني من العام 
 : وذلك بغرض)الصنف اللغوي(هـ في المكون الأول ١٦/٤/١٤٣٤
 .معرفة الإیجابیات والسلبیات من البرنامج التعلیمي -١

 .معرفة المشكلات التي یمكن أن تواجه الطلاب أثناء تشغیل البرنامج التعلیمي -٢

 .معرفة مدى مناسبة محتوى البرنامج لطلاب الصف الثاني المتوسط -٣

 . الارتباطاتمعرفة مدى قدرة الطلاب على التعامل مع الخرائط الفائقة القائمة على -٤

وقد لاحظ الباحثان  أثناء التطبیق الاستطلاعي وجود بعض الأمور التي یجب 
تغییر دقة الشاشة، وكذلك توضیح الرموز المستخدمة في الارتباطات، وقد قام : توضیحها مثل

 في - إذا لزم الأمر–الباحثان  بمعالجة ذلك، عن طریق إیضاح كیفیة تغییر دقة الشاشة 
تخدام للمعلم والتلمیذ، كما قام بتوضیح الرموز عن طریق برنامج  الفوتوشوب َدلیلي الاس

 .Photoshopالخاص بتحریر الصور 
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 .التجربة الأساسیة للبحث: ًرابعا
 :عینة الدراسة

 یمثل مجتمع الدراسة الصف الثاني من المرحلة المتوسطة، أما عینة الدراسة فقد قام 
بطریقة قصدیة من فصول تلامیذ الصف الثاني المتوسط -نشُعبتی–الباحثان باختیار فصلین 

ًتلمیذا، أما توزیع ) ٥٠(بمحافظة الطائف، حیث بلغ عدد عینة الدراسة ) شهار(بمدرسة 
فقد تم بصورة عشوائیة، حیث ) الأولى والثانیة(الفصلین على مجموعتي الدراسة التجریبیتین 

 ).٣(ي جدول ًتلمیذا، كما یظهر ف) ٢٥(تكونت كل مجموعة من 
 عینة الدراسة في المجموعتین التجریبیتین الأولى والثانیة)٣(جدول 

 العدد المعالجة التجریبیة المجموعة الفصل
 ً طالبا٢٥ التدریـس بالخرائط الذهنیة الإلكترونیة  التجریبیة الأولى ٢/٣
 ً طالبا٢٥ التدریس بالخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة التجریبیة الثانیة ٢/٢

 ً طالبا٥٠ المجموع الكلي للعینة

 :أدوات الدراسة
معرفة أثر استخدام الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة :  للتحقق من هدف الدراسة وهو

 – المقارنة–التصنیف: (على تنمیة بعض مهارات التفكیر التحلیلي، وذلك في المهارات التالیة
التفكیر أداة القیاس، ویمثلها اختبار في مهارات : ، وهيأعد الباحثان  أداة رئیسة) التتابع

 :  التحلیلي المختارة في منهج لغتي الخالدة، وفي ما یلي تفصیل لإجراءات بناء هذه الأداة

 :الاطلاع على الأدبیات والدراسات السابقة) ١(
الخرائط  تم الاطلاع على الأدبیات والدراسات السابقة، والبرامج والدورات التي اهتمت ب

عامة، والإلكترونیة بصفة خاصة، وكذلك الاطلاع على الأدبیات والدراسات  الذهنیة بصفة
 .السابقة التي اهتمت في التفكیر التحلیلي ومهاراته

 :اختیار المحتوى التعلیمي) ٢(
من مقرر لغتي الخالدة للصف الثاني المتوسط ) قضایا الشباب: ( تم اختیار الوحدة الخامسة

 .هـ١٤٣٤ -هـ ١٤٣٣عن وزارة التربیة والتعلیم للفصل الدراسي الثاني من العام الصادر 
 : وقد تم اختیار المحتوى والمرحلة والصف للأسباب التالیة

لما فیها من اتجاهات، وقیم متصلة ومهمة ) قضایا الشباب(تم اختیار الوحدة الخامسة  -أ 
د اكتساب الطلاب لهذه القیم لهذه المرحلة؛ لذا اختار الباحثان  هذه الوحدة لتأكی

تحقیق : والاتجاهات، حیث ورد الكثیر من تلك القیم والاتجاهات في هذه الوحدة منها
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الأحلام في الدنیا هي من صنع الإنسان، ترك تقالید الغرب، تنظیم الوقت، العمل في 
ب، جماعة وأهمیة التعاون، اختیار الأصدقاء، الطموح والنجاح، الفراغ في حیاة الشبا

  .وغیرها من القضایا التي لابد لطلاب هذه المرحلة من اكتسابها ومعرفتها

 تم اختیار الصف الثاني من المرحلة المتوسطة واستبعاد المرحلة الابتدائیة، والمرحلة  -ب 
 :الثانویة، والصف الثالث من المرحلة المتوسطة للأسباب التالیة

ن طلاب هذه المرحلة قد یجدون استبعد الباحثان  المرحلة الابتدائیة؛ وذلك لأ -
صعوبة في التعامل مع البرنامج التعلیمي، القائم على ربط الخبرات الجدیدة 

 .بالخبرات السابقة باستخدام الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة
 استبعد الباحثان  مقررات اللغة العربیة بالمرحلة الثانویة، ومقرر لغتي الخالدة  -

سط؛ لأنه لم یكن لدى الباحثان  معلومات عن تلك المقررات للصف الثالث المتو
هـ من ضمن المقررات التي سیتم ١٤٣٤-هـ١٤٣٣هل ستكون في العام القادم 

َّتطویرها أم أنها ستبقى على ما كانت علیه؟ لذا فضل الباحثان  أن تكون الدراسة 
 الثاني َّفي مقرر مطور، حیث اطلع الباحثان  على مقرر لغتي الخالدة للصف

منذ )  كتاب المعلم- كتاب النشاط المصاحب لكتاب التلمیذ-كتاب التلمیذ(المتوسط 
 .وقت مبكر

وجود قدر كبیر من المعلومات، حیث اعتمد الباحثان  على المعلومات الجدیدة،  -ج 
إضافة إلى ربطها بالمعلومات التي سبق للطالب أن تعلمها في الفصل الأول من 

وكذلك في الفصلین الأول والثاني من الصف الأول الصف الثاني المتوسط، 
 .المتوسط، أي ربط الخبرة الجدیدة بالخبرة السابقة

 :تحلیل محتوى الوحدة) ٣(
 التي تم الاقتصار علیها - قام الباحثان  بتحلیل المحتوى لمهارات التفكیر التحلیلي

 في الوحدة الخامسة، كما  في كل مكون من المكونات المختارة-)التتابع- التصنیف-المقارنة(
 ). ٣(یظهر في ملحق رقم 

وللتأكد من صدق التحلیل وثباته، تم عرض نتائج عملیة التحلیل على مجموعة من 
المحكمین المختصین من أعضاء هیئة التدریس بقسم مناهج وطرق تدریس اللغة العربیة وقسم 

 على التحلیل المعروض ِّ حیث أبدى المحكمون موافقتهم-)أ-١( ملحق رقم -علم النفس 
 .علیهم

 



 

 ٢٩٠ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 :وذلك لقیاس المتغیر التابع) اختبار مهارات التفكیر التحلیلي( إعداد أداة القیاس ) ٤(
 :تحدید الغرض من الاختبار ) أ

 -التصنیف( یهدف الاختبار في هذه الدراسة إلى قیاس مهارات التفكیر التحلیلي 
، في المكونات )قضایا الشباب(الخامس لدى عینة الدراسة، في الفصل )  التتابع-المقارنة
من مقرر لغتي الخالدة، للصف )  الأسلوب اللغوي- الوظیفة النحـویة-الصنف اللغوي: (التالیة

هـ، وفیما یلي ١٤٣٤ -هـ ١٤٣٣الثاني المتوســـــط، في الفصل الدراسي الثاني من العام 
 :توضیح للمكونات التي تم الاقتصار علیها في الوحدة الخامسة

 الاسم المقصور والاسم المنقوص: الصنف اللغوي -

 .أسلوب الترجي: الأسلوب اللغوي -

 :المفعول لأجله، كما یظهر ذلك في الخریطة الذهنیة التالیة: الوظیفة النحویة -
 
 
 
 
 

 خریطة ذهنیة للمكونات المستهدف تدریسها في الوحدة الخامسة) ١٧(شكل 
 –مهارة التصنیف :( كیر التحلیلي التالیةویتم قیاس درجات الطلاب في مهارات التف

 بین تلامیذ المجموعة - إن وجدت-؛ للوقوف على الفروق) مهارة التتابع-مهارة المقارنة
التجریبیة الأولى والمجموعة التجریبیة الثانیة، ولصالح من تكون الدلالة الإحصائیة لهذه 

 .ًلمكونات المذكورة سابقا الفروق، بحیث تكون تلك المهارات موجودة في كل مكون من ا
 :صیاغة مفردات الاختبار ) ب

أعد الباحثان  اختبار مهارات التفكیر التحلیلي في الوحدة الخامسة، في المكونات 
المختارة، حیث تم عرض الاختبار في صورته المبدئیة على عدد من المحكمین من أعضاء 

علم النفس، كما یظهر في ملحق هیئة التدریس بقسم مناهج وطرق تدریس اللغة العربیة وقسم 
 :، وذلك بهدف)أ-١(رقم 

 . التحقق من صدقه -
 .التحقق من سلامة صیاغتها اللغویة -
 .التحقق من ملاءمة كل سؤال للمهارة التي یقیسها -

وقد أُجریت التعدیلات المقترحة من قبل المحكمین لیصبح الاختبار في صورته 
 ).--(النهائیة، كما یظهر في ملحق رقم 
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 :تعلیمات الاختبار) ج
 :حرص الباحثان  على وضع تعلیمات الاختبار في الصفحة الأولى، وتتضمن

 .تحدید الهدف من الاختبار -

 .زمن الإجابة عن الاختبار -

 .التذكیر بعدد الأسئلة وعدد الفقرات -

 .التأكید على كتابة البیانات المطلوبة في المكان المخصص -

 :التجربة الاستطلاعیة للاختبار) د
ام الباحثان  بإجراء التجربة الاستطلاعیة لاختبار التفكیر التحلیلي على مجموعة من ق

 -ًتلمیذا من تلامیذ مدرسة شهار المتوسطة) ٤٠(تلامیذ الصف الثاني المتوسط المكونة من 
-هـ١٤٣٣ في الفصل الثاني من العام الدراسي -غیر المجموعتین التجریبیتین الأولى والثانیة

 :هـ وذلك بغرض١٣/٤/١٤٣٤ك یوم السبت الموافق هـ، وذل١٤٣٤
 .والصعوبة لمفردات الاختبار/ حساب معاملات السهولة -
 .حساب معاملات التمییز لمفردات الاختبار -
 .حساب معاملات صدق الاختبار -
 .حساب معاملات ثبات الاختبار -
 .حساب زمن تطبیق الاختبار -

 :وفیما یلي تفصیل ذلك
 الصعوبة لمفردات الاختبار/ حساب معاملات السهولة: 

تم حساب معاملات السهولة والصعوبة لأسئلة الاختبار، وذلك وفق المعادلة التي 
 :وهي) ٢٨٠: ٢٠٠٠(ّ علام صلاح الدین ذكرها

 
 

       

، )٠,٢٣( أن قیم معامل الصعوبة لمفردات اختبار التفكیر التحلیلي قد تراوحت ما بین 
اق الممتد لدلالة معاملات الصعوبة، حیث یذكر صلاح ، وهي قیم تقع في النط)٠,٧٥(و

ًبأنه یشغل حیزا تحت المنحى الاعتدالي لتوزیع الدرجات، وهو ) ٢٨٠: ٢٠٠٠(ّالدین علام 
، مما یدل على توفر قدر مناسب من )٠,٨٠(إلى القیمة ) ٠,٢٠(المدى ما بین القیمة 

 .الصعوبة لمفردات الاختبار الحالي

 س =مل صعوبة السؤال معا

 ن
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  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

ییز لمفردات الاختبارحساب معاملات التم: 
إنه توجد صلة بین معاملي التمییز ) ٢٨١: ٢٠٠٠(ّعلام صلاح الدین یوضح 

 والصعوبة، إذ یسهما في تحدید مدى
 فاعلیة سؤال ما في التمییز بین التلمیذ ذي القدرة العالیة والتلمیذ الضعیف، بالقدر نفسه 

ة عامة، ویتم حساب معامل التمییز من الذي یفرق الاختبار بینهما في الدرجة النهائیة بصور
 :خلال المعادلة التالیة

 
 

أن قیم معاملات التمییز لمفردات اختبار التفكیر التحلیلي قد تراوحت ما بین القیمة 
، وهي قیم تدل على توفر قدر مناسب من القدرة التمییزیة )٠,٥٥(إلى القیمة ) ٠,٢٧(

 .للتلامیذللاختبار لفرز وتصنیف المستویات المختلفة 
حساب صدق الاختبار: 

ًففضلا عن حساب الصدق الخارجي للاختبار عن طریق صدق المحكمین، تم حساب 
الصدق الداخلي للاختبار الحالي، وذلك عن طریق حساب التجانس الداخلي لمفردات 
الاختبار، وهذا النوع من الصدق یتمیز بأنه یكشف عن مصفوفة معاملات الارتباط المتبادلة 

ن مفردات الاختبار وأبعاده والدرجة الكلیة له في نسق متكامل؛ یمكن من خلاله تحدید إلى بی
 أبو رجاء أي مدى یتمیز الاختبار بجودة البناء والترابط بین مكوناته الرئیسة والكلیة كما ذكرها

 :، ولذا تم حساب هذا النوع من الصدق وفق الخطوات التالیة)٤٧٥: ٢٠١٠(علام 
مفردات رئیسة ) ٦(ت الارتباط بین مفردات الاختبار البالغ عددها حساب معاملا -أ 

 . فرعیة، بالدرجة الكلیة للاختبار ككل، والجدول التالي یبین نتائج هذه الخطوة) ١٨(و
 معاملات الارتباط بین درجة المفردة والدرجة الكلیة للاختبار) ٧(جدول 

 معامل الارتباط عیةالمهارة الفر م معامل الارتباط المهارة الفرعیة م
 ٠,٥٧  تصنیف-١٠ ٠,٧١  تصنیف-١

 ١ ٠,٥٤  مقارنة-١١ ٠,٥٤  مقارنة-٢
 ٠,٥٨  تتابع-٣

٤ 
 ٠,٦٣  تتابع-١٢

 ٠,٥٣  تصنیف-١٣ ٠,٨٠  تصنیف-٤

 ٢ ٠,٥١  مقارنة-١٤ ٠,٤٦  مقارنة-٥
 ٠,٥٦  تتابع-٦

٥ 
 ٠,٦٣  تتابع-١٥

 ٠,٦٢  تصنیف-١٦ ٠,٥٠  تصنیف-٧

 ٣ ٠,٧٣  مقارنة-١٧ ٠,٥٤  مقارنة-٨
 ٠,٦٣  تتابع-٩

٦ 
 ٠,٧٤  تتابع-١٨

  =معامل التمييز 
  ص-س

 ن
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  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

مفردات فرعیة ) ١٨(حساب معاملات الارتباط بین مفردات الاختبار البالغ عددها  -ب 
 .والدرجة الكلیة للبعد الذي تنتمي إلیه المفردة، والجدول التالي یبین نتائج هذه الخطوة

 المفردة والدرجة الكلیة للبعد الذي تنمي إلیهمعاملات الارتباط بین درجة )٨( جدول 
 معامل الارتباط م معامل الارتباط م معامل الارتباط م

 مهارة التتابع مهارة المقارنة مهارة التصنیف
٠,٦٣ ٣ ٠,٩٣ ٢ ٠,٧٣ ١ 

٠,٥٤ ٦ ٠,٧٢ ٥ ٠,٨٤ ٤ 

٠,٦٥ ٩ ٠,٩٣ ٨ ٠,٧١ ٧ 

٠,٧٣ ١٢ ٠,٧٨ ١١ ٠,٥٩ ١٠ 

٠,٧١ ١٥ ٠,٧٣ ١٤ ٠,٦٥ ١٣ 

٠,٧٧ ١٨ ٠,٧٧ ١٧ ٠,٦١ ١٦ 

 حساب مصفوفة معاملات الارتباط بین الأبعاد الفرعیة للاختبار، والدرجة الكلیة له، -ج
 .والجدول التالي یبین نتائج هذه الخطوة

 مصفوفة معاملات الارتباط بین الأبعاد والدرجة الكلیة لاختبار مهارات التفكیر التحلیلي)٩( جدول 

 البعد
مهارة ) ١(

 نیفالتص
مهارة ) ٢(

 المقارنة
مهـــارة ) ٣(

 التتابع
 الدرجة الكلیة للاختبار

 ٠.٩١ ٠.٨١ ٠.٧٦ - مهارة التصنیف) ١(
 ٠.٨٩ ٠.٧٥ -  مهارة المقارنة) ٢(
 ٠.٩٣ -   مهارة التتابع) ٣(

 -    الدرجة الكلیة للاختبار
 وجود ترابط في والنتائج التي تم التوصل إلیها من خلال الخطوات السابقة، تدل على

 .بناء اختبار التفكیر التحلیلي؛ مما یدفع تجاه الثقة في استخدامه من خلال الدراسة الحالیة
حساب ثبات الاختبار: 

 :تم حساب ثبات الاختبار باستخدام أسلوبین إحصائیین مختلفین، وهما
 . للثبات Crombak- Alphaمعادلة ألفا كرونباخ 

 ).باستخدام معادلة جتمان للتصحیح( طریقة التجزئة النصفیة -ب
 .والجدول التالي یبین نتائج هذا الإجراء فیما یتعلق باستخدام الأسلوبین السابقین
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 معاملات ثبات اختبار التفكیر التحلیلي باستخدام معادلتي ألفا وجتمان)١٠(جدول 
 معامل جتمان معامل ألفا البعد

 ٠.٨١ ٠.٧٧ مهارة التصنیف) ١(
 ٠.٨٤ ٠.٧٦ لمقارنةمهارة ا) ٢(
 ٠.٨٠ ٠.٧٥ مهارة التتابع) ٣(

 ٠.٧٦ ٠.٧٤ الدرجة الكلیة للاختبار
 والنتائج السابقة تدل على توفر معاییر الثبات في الاختبار الحالي، وهذا ما یعطي الثقة 

 .في استخدامه في الدراسة الحالیة
 :حساب زمن الاختبار

بار، تم حساب معدل الزمن الكلي بحساب  وللوصول إلى الزمن المناسب لإجراء الاخت
وكان على ) ن(ًمقسوما على عددها ) مج ز(مجموع زمن إجابات أفراد العینة الاستطلاعیة 

 :النحو التالي
  دقیقة١٠٩٠                           مج ز                      

          .         دقیقة٢٥.٢٧= __________ = ز _________    =         ز 
 ً طالبا٤٠                  ن                            

 .دقیقة) ٢٨(وعلیه فإن الزمن المناسب للإجابة على الاختبار هو 
وقد لاحظ الباحثان عند التطبیق تساؤل بعض الطلاب عن جدوى الاختبار بالنسبة لهم، 

عها في ورقة الاختبار، وقد قام وكذلك الحاجة إلى إعادة تنظیم الأسئلة من حیث مكان موق
الباحثان  بمعالجة ذلك عن طریق كتابة الهدف من الاختبار ضمن تعلیمات الاختبار، وكذلك 

 . بوضع كل سؤال في صفحة
 : وضع الاختبار في صورته النهائیة) ه

لكل سؤال، حیث یبلغ عدد فقرات )  فقرات٣(أسئلة، بواقع ) ٦(  حیث یتكون من 
 ):١١(، ویبنها الجدول )رةفق١٨(الاختبار 
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 توزیع فقرات الاختبار ودرجاتها والمهارة التي تقوم على تنمیتها )١١(جدول 
 المهارة التي یقیسها الدرجات عدد الفقرات رقم السؤال

 التصنیف  درجات٥ خمس فقرات فرعیة أ
 ٣ السؤال الأول رنةالمقا  درجات٣ أربع فقرات فرعیة ب
 التتابع  درجات٦ ست فقرات فرعیة ج
 التصنیف  درجات٥ خمس فقرات فرعیة أ
 السؤال الثاني المقارنة  درجات٤ فقرتان فقرات فرعیة ب

 الأسلوب اللغوي
 الترجي

٣ 
 التتابع  درجات٦ ست فقرات فرعیة ج
 التصنیف  درجات٥ خمس فقرات فرعیة أ
 ٣ السؤال الثالث المقارنة  درجات٢ أربع فقرات فرعیة ب
 التتابع  درجات٦ ست فقرات فرعیة ج
 التصنیف  درجات٥ خمس فقرات فرعیة أ
 السؤال الرابع المقارنة  درجات٢ أربع فقرات فرعیة ب

 الصنف اللغوي
المقصور 
 والمنقوص

٣ 
 التتابع  درجات٦ ست فقرات فرعیة ج
 التصنیف  درجات٥ فقرات فرعیةخمس  أ
 المقارنة  درجات٢ أربع فقرات فرعیة ب

السؤال 
 الخامس

٣ 
 التتابع  درجات٦ ست فقرات فرعیة ج
 التصنیف  درجات٥ خمس فقرات فرعیة أ
 المقارنة  درجات٦ ثلاث فقرات فرعیة ب

السؤال 
 السادس

 الوظیفة النحویة
 المفعول لأجله

٣ 
 التتابع  درجات٦ ست فقرات فرعیة ج
   درجة٨٥ المجموع الكلي للدرجات

أن كل سؤال یقیس المهارات الثلاث ، أي كل فقرة تقوم ) ١١(ومن الملاحظ في الجدول 
 )---(على بقیاس مهارة من المهارات المختارة، كما یظهر في ملحق رقم 

 :تطبیق تجربة الدراسة
 :الإجراءات القبلیة لتطبیق الدراسة ) أ

افظة الطائف بالموافقة على تم الحصول على خطاب من إدارة التربیة والتعلیم بمح -
تطبیق الدراسة في إحدى المدارس التابعة لإدارة التربیة والتعلیم بمحافظة الطائف، 

 هـ١٤٣٤ -هـ ١٤٣٣في الفصل الدراسي الثاني من العام 
قام الباحثان  بزیارة مدرسة شهار المتوسطة لإجراء تجربة الدراسة، وذلك بمقابلة مدیرها وتسلیم  -

 . من إدارة التربیة والتعلیم بتسهیل تطبیق الدراسة للباحثانالخطاب الموجه
 :توفیر الإمكانیات المطلوبة لتنفیذ تجربة البحث -



 

 ٢٩٦ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

حیث قام الباحثان  بتهیئة مصادر التعلم التابعة للمدرسة بالتعاون مع معلم  -١
 Data(مصادر التعلم، والتأكد من سلامة الحاسب، وجهاز عرض البیانات 

Show Projector( ، والسبورة الذكیة)Smart board.( 

تجهیز الملف التعلیمي للوحدة الخامسة لطلاب المجموعة التجریبیة الثانیة،  -٢
 لبرنامج الخرائط الذهنیة  CD-ROMدلیل الاستخدام، والقرص المدمج: ویشمل 

في الوحدة الخامسة من مقرر لغتي الخالدة، حیت سیتم )  الفائقة -الإلكترونیة ( 
 .ستفادة من البرنامج التعلیمي كطریقة للاستذكار والمراجعةإعطاءهم  للا

اختبار التفكیر (تم تطبیق أداة القیاس : التطبیق القبلي لاختبار التفكیر التحلیلي -
 على المجموعتین التجریبیتین الأولى - قبل تطبیق البرنامج التعلیمي-)التحلیلي

دف التعرف على المستویات هـ، به٢٠/٤/١٤٣٤والثانیة وذلك یوم السبت الموافق 
ًالمبدئیة لمجموعتي الدراسة، والتأكد من عدم وجود فرق دال إحصائیا بین متوسطات 

، وقد تم "قضایا الشباب" درجات مجموعتي البحث قبل البدء في تدریس وحدة 
تصحیح الدرجات وحساب متوسطاتها وتباینها ودلالة الفروق بینها باستخدام 

وكانت النتائج كما هي موضحة في ) t-test(المستقلة للمجموعات " ت"اختبار
 : التالي) ١٧(الجدول 

 
 "ت"المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لدرجات المجموعتین باستخدام اختبار )١٧(جدول 

     المجموعة التجریبیة الثانیة التجریبیة الأولى
 

 ع م ن ع م ن المهارة
درجة 
 الحریة

 قیمة
 *"ت"

 الجدولیة

 قیمة
" ت"

 ةالمحسوب

مستوى 
 الدلالة

 ٠.٥٧ ٠.٥٧ ٣.٦٣ ٢٠.٤ ٣.٣٠ ٢٠.٩ المقارنة
 ٠.٣٥ ٠.٩٥ ١.٠٢ ٠.٢٨ ٠.٢٧ ٠.٠٨ التصنیف
 ٠.٥٠ ٠.٦٨ ٣.٤٧ ٨.١٦ ٣.٦٢ ٨.٨٤ التتـابــع

 الاختبار ككل

٢٥ 

٦.٤٥ ٢٩.٨ 

٢٥ 

٧.٣١ ٢٨.٨ 

٢.٠٢ ٤٨ 

٠.٦٠ ٠.٥٣ 

 ٠,٠٥عند مستوى (*) 



 

 ٢٩٧ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

كانت غیر دالة في المهارات الثلاثة الفرعیة، أم ) ت(أن قیمة ) ١٧(لجدول  یظهر من ا
مجموعتي في الدرجة الكلیة، وهذا ما یشیر إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین 

 .َّالدراسة في القیاس القبلي، ومن ثم تكافؤهما في المتغیر التابع قبل تطبیق المتغیر المستقل

 :امج التعلیمي البدء بتطبیق البرن ) ب
 تم البدء بتطبیق تجربة الدراسة، وذلك بتدریس المجموعة التجریبیة الثانیة باستخدام 
إستراتیجیة الخرائط الذهنیة الإلكتـرونیة الفائقة، في الوحدة الخامسة من مقرر لغتي الخالدة في 

هـ، بینما ٢٦/٥/١٤٣٤هـ،حتى یوم الاثنین الموافق ٢١/٤/١٤٣٤الفترة من یوم الأحد الموافق
من قبل معلم المادة في تم تدریس المجموعة التجریبیة الأولى بالخرائط الذهنیة الإلكترونیة 

 .یعرض خطة تطبیق الدراسة الحالیة) ١٨(المدرسة ذاتها، والجدول 
 توضیح زمن الدراسة من البدایة وحتى الانتهاء منه )١٨(جدول 

 زمن الدراسة
 هـ١٤٣٤ -هـ ١٤٣٣ام من الع: الفصل الدراسي الثاني 

  حصة تدریسیة١٤ عدد الحصص الدراسیة  أسابیع٥ أجمالي عدد الأسابیع
 بدایة ونهایة زمن الدراسة

التدریـس  بالخرائط الذهنیة الإلكترونیة للمجموعة 
 .التجریبیة الأولى

 اختبار قبلي
للمجموعتین التجریبیة 
التدریـس بالخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة للمجموعة  الأولى والتجریبیة الثانیة

 .التجریبیة الثانیة

 اختبار بعدي
ن التجریبیة للمجموعتی

 الأولى والتجریبیة الثانیة

 حصة دراسیة واحدة  حصص دراسیة لكلا المجموعتین١٢ حصة دراسیة واحدة
 هـ٢٧/٥/١٤٣٤ هـ١٤٣٤ /٢٦/٥- ٢١/٤ هـ٤/١٤٣٤/ ٢٠

 :ر التحلیلي التطبیق البعدي لاختبار التفكی ) ج
بعد الانتهاء من تطبیق التجربة مباشرة تم تطبیق الاختبار البعدي على مجموعتي  -

ِالدراسة بإشراف  متزامن من الباحثان  على كلا المجموعتین التجریبیتین الأولى 
 هـ٢٧/٥/١٤٣٤والثانیة یوم الثلاثاء الموافق 

ًفقرة، وفقا ) ١٨( على درجة موزعة) ٨٥(تم إجراء تصحیح الاختبار للفقرات بواقع  -
 ).٧(للجدول 

تم توجیه خطاب من إدارة المدرسة یؤكد تعاون المدرسة مع الباحثان  في تسهیل  -
مهمته، وانتهاء الباحثان  من تطبیق أداة الدراسة على العینة، كما یظهر في ملحق 

 )د-٨(رقم 
ة برنامج تم إجراء المعالجات الإحصائیة المناسبة بواسط: المعالجات الإحصائیة -

SPSS- v19لتحلیل النتائج . 



 

 ٢٩٨ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 :أسالیب المعالجة الإحصائیة
 :تم استخدام الأسالیب الإحصائیة التالیة

 . لقیاس ثبات اختبار التفكیر التحلیلي Crombak- Alphaمعامل ألفا كرونباخ  -١
 .معامل الارتباط البسیط في حساب التجانس الداخلي لاختبار التفكیر التحلیلي -٢
 .لحسابیة لإیجاد الفروق بین المجموعتینالمتوسطات ا -٣
 .الانحرافات المعیاریة لإیجاد دلالة الفروق بین المتوسطات -٤
، لدلالة الفروق بین المجموعات المستقلة، لمعالجة بیانات t-test) ت(اختبار  -٥

 .القیاسین القبلي والبعدي
تغیر  لحساب حجم تأثیر الم²η (Eta Squared) (مربع إیتا(اختبار حجم الأثر  -٦

 .المستقل في المتغیر التابع

 نتائج البحث وتفسیرها
 :نتائج الفرض الأول

لا یوجد فرق دال : "لاختبار الفرض الأول من فروض الدراسة، والذي نص على أنه 
بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة ) α٠,٠٥(ًإحصائیا عند مستوى 

 ".قیاس البعدي لدرجة مهارة التصنیفوالمجموعة التجریبیة الأولى في ال
لدلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة ) ت(قام الباحثان  بإجراء اختبار 

 :  على هذه المهارة، فجاءت النتائج كالتاليوالمجموعة التجریبیة الأولىالتجریبیة الثانیة 
التجریبیة عة لدلالة الفروق بین متوسطي درجات المجمو) ت(نتائج اختبار ) ١٩(جدول 

  في مهارة التصنیفالثانیة والمجموعة التجریبیة الأولى
 قیمة إیتا

)²η( 
مستوى 
 الدلالة

قیمة 
 )ت(

درجات 
 الحریة

الانحراف 
 )ع(المعیاري 

المتوسط 
 )م(

العدد 
 )ن(

المجموعة 
 المهارة التجریبیة

 الثانیة ٢٥ ٢٦,٨٤ ٢,٣٧
٤٨ ٣,٢٨ ٠,٠٠٢ ٠,١٨ 

 الأولى ٢٥ ٢٣,٤٤ ٤,٦٠
مهارة 
 التصنیف

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة یقل عن ) ١٩(یظهر من الجدول 
 والمجموعة التجریبیة الأولىبین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة ) ٠,٠٥(

 وذلك لصالح - من مهارات التفكیر التحلیلي-في القیاس البعدي لدرجة مهارة التصنیف
 التجریبیة الثانیة ذات المتوسط الأعلى؛ مما یشیر إلى رفض الفرض الصفري وقبول المجموعة

بین ) α٠,٠٥(ً یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى :الفرض البدیل والذي یمكن صیاغته
والمجموعة التجریبیة الأولى في القیاس الثانیة متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة 

 ".لتصنیف، لصالح المجموعة التجریبیة الثانیةالبعدي لدرجة مهارة ا
، وهي قیمة تجاوز ) ٠,١٨(كما یظهر من الجدول السابق، أن قیمة مربع إیتا بلغت 

، مما یعنى أن المتغیر "كوهن"المقررة لحجم التأثیر الكبیر بحسب معیار )  ٠,١٤(القیمة 
ل كبیر في تغییر أداء المجموعة قد أسهم بشك) الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة(المستقل 

 .التجریبیة الثانیة في القیاس البعدي لمهارة التصنیف



 

 ٢٩٩ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

والمجموعة المجموعة التجریبیة الثانیة، : ویمكن توضیح التغیرات في أداء المجموعتین
 : في القیاس البعدي لمهارة التصنیف من خلال الشكل التاليالتجریبیة الأولى

 
 اس البعدي لمهارة التصنیف بین المجموعتین التجریبیة الثانیة والتجریبیة الأولىالفروق في القی )١٩(شكل 

 في دلالتها على فاعلیة الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة -وتأتي النتیجة الحالیة متفقة
 مع نتائج الدراسات السابقة التي سعت نحو الكشف عن فاعلیة -في تنمیة مهارة التصنیف

ة الإلكترونیة في تنمیة العدید من المهارات المعرفیة والعقلیة العلیا كمهارات الخرائط الذهنی
 ,.Wang, W)ودراسة وانج وزملائه ) ٢٠١٢( السعیدالتفكیر الإبداعي؛ كما في دراسة السعید 

Lee, C., & Chu, Y, 2010) أو في مهارات التفكیر الاستدلالي؛ كما في دراسة سحر مقلد ،
 ,D’Antoni, Zipp)رات التفكیر الناقد؛ كما في دراسة دانتوني وزملائه ، أو في مها)٢٠١١(

Olson & Cahill, 2010)وهي مجموعة من المهارات العقلیة المرتبطة بمهارة التصنیف ، .
كما أكدت النتیجة كذلك أنها تتفق مع نتائج الدراسات التي استهدفت تنمیة التفكیر التحلیلي 

نوعة، كاستخدام برامج تدریبیة تعلیمیة كما في دراسة ثناء رجب باستخدام مداخل تجریبیة مت
 ). ٢٠٠٧ (أسحق زخاري، ودراسة )٢٠٠٨ (ماجد الخیاط، ودراسة )٢٠٠٩(

 في تأكیدها على وجود أثر إیجابي للخرائط -ویرى الباحثان أن النتیجة الحالیة تتفق
 إلیه عند التأصیل النظري مع ما سبقت الإشارة-الذهنیة الفائقة في تنمیة مهارة التصنیف

الأفكار،  وتوضیح تنظیم: للخرائط الذهنیة الإلكترونیة من توفر مزایا عدیدة لهذه التقنیة، ومنها
منظم ومرتب، ورؤیة العلاقات بینها  المعلومات بشكل على والحصول جدیدة، أفكار وتولید

، وهذه من شأنه یساعد )٢٠١١ (توني بوزانوتكون الروابط التي تم تصنیفها، كما أشار إلیها 
المتعلم على تنظیم معلوماته في إطار معرفي منسق؛ یمكنه من استدعاء هذه المعلومات 

 .بسهولة وربطها بغیرها من المعلومات
ًكما یأتي توظیف الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة في تنمیة مهارة التصنیف متفقا مع 

لاستخدام هذه التقنیة الحدیثة، خاصة فیما یتعلق ) ٢٠٠٧(هلال محمد المجالات التي حددها 
عملیات ٕفي استخدامها في مجالات تنفیذ عملیات التخطیط وادارة وتنظیم المعلومات، وهي 

 .عقلیة تتصل بصورة مباشرة بمهارة التصنیف، المتفرعة من مهارات التفكیر التحلیلي



 

 ٣٠٠ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

ظیف الخرائط الذهنیة أن مجموعة الإجراءات التي قام علیها تو ویرى الباحثان
الإلكترونیة الفائقة في الدراسة الحالیة كان لها دور إیجابي في إظهار التأثیر القوي والدال لهذه 

 :البرنامج الفائقة في تنمیة مهارة التصنیف، ومن ذلك
تنظیم البرنامج التعلیمي لطریقة عرض المحتوى العلمي للوحدة الدراسیة المختارة، في  -

ًادا على خواص وصفات محددة؛ مما ساعد المتعلمون في المجموعة صورة فئات اعتم
التجریبیة الثانیة على تكوین نسق معرفي یتم فیه تجمیع المفاهیم التي تم دراستها وربطها 

 .ًبما تعلمها سابقا في نسق متكامل
 اشتمال برنامج الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة الحالیة على مجموعة من التدریبات -

بشكل خرائط تقویمیة، التي اعتمدت على تهیئة المتعلمین في المجموعة التجریبیة الثانیة 
نحو فهم طبیعة المكونات المختارة التي تتم دراستها، واكتشاف الرابط بینها، واستغلال 

 .هذه الروابط في تكوین معنى مشترك
ً منطقیا في تدریس المتعلمین ًاتبع بناء برنامج الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة تسلسا -

في المجموعة التجریبیة الثانیة على اكتساب مهارة التصنیف في تفكیرهم التحلیلي فیما 
 في عرضها للمحتوى أو في تدریباتها -یتعلمونه في مقرر لغتي، إذ اعتمد بناء البرنامج

التي تحدید الهدف، ثم استعراض مجموعة البیانات :  على-الخاصة بمهارة التصنیف
یمكن أن تسهم في تحقیق ذلك الهدف، ثم فحص هذه البیانات وتجمیعها في فئات حسب 

 .الخصائص المشتركة بینها
قدمت الخرائط الفائقة لتلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة مخزون معرفي كبیر عن طریق  -

ل الدراسي ًالروابط بین ما تعلموه في الفصل الدراسي الحالي مرتبطا بما تعلموه في الفص
السابق، أو في السنة الماضیة كنظام شبكي معرفي؛ مما ساعد في تنمیة مهارة التصنیف 
التي تتطلب مخزون معرفي كبیر، مما یقوم على تنظیم العناصر وتجمیعها على أساس 

 .صفات مشتركة
لثانیة قدمت برنامج الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة للمتعلمین في المجموعة التجریبیة ا -

تصورات ذهنیة مرئیة للخطوات السابقة رسخت طریقة إجرائها في أذهانهم، إذ تعمل 
الرؤیة البصریة للمسارات العقلیة على تدعیم الخطوات التي على المتعلم اتباعها في تنفیذ 

 .مهارة التصنیف
یة مهارة ومع توافر هذه العوامل أمكن لبرنامج الخرائط الإلكترونیة الفائقة العمل على تنم

ًالتصنیف بشكل دال، واحداث الفرق المقاس إحصائیا بین المجموعة التجریبیة الثانیة  ٕ ٍ
 .والمجموعة التجریبیة الأولى



 

 ٣٠١ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 :نتائج الفرض الثاني
لا یوجد فرق دال : "لاختبار الفرض الثاني من فروض الدراسة، والذي نص على أنه 

لامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة بین متوسطي درجات ت) α٠,٠٥(ًإحصائیا عند مستوى 
 ".والمجموعة التجریبیة الأولى في القیاس البعدي لدرجة مهارة المقارنة

لدلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة التجریبیة ) ت(قام الباحثان بإجراء اختبار 
 : الثانیة والمجموعة التجریبیة الأولى على هذه المهارة، فجاءت النتائج كالتالي

التجریبیة الثانیة لدلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة ) ت(نتائج اختبار ) ٢٠(جدول 
  في مهارة المقارنةوالمجموعةالتجریبیة الأولى

 قیمة إیتا
)²η( 

مستوى 
 الدلالة

قیمة 
 )ت(

درجات 
 الحریة

الانحراف 
 )ع(المعیاري 

المتوسط 
 )م(

العدد 
 )ن(

المجموعة 
 المهارة التجریبیة

 الثانیة ٢٥ ١٠,٨٤ ٣,١٨
٤٨ ٥,١٣ ٠,٠٠٢ ٠,٣٥ 

 الأولى ٢٥ ٦,٦٨ ٢,٥١
مهارة 
 المقارنة

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة یقل عن ) ٢٠(یظهر من الجدول 
بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة، والمجموعة التجریبیة الأولى ) ٠,٠٥(

 وذلك لصالح - من مهارات التفكیر التحلیلي-رجة مهارة المقارنةفي القیاس البعدي لد
المجموعة التجریبیة الثانیة ذات المتوسط الأعلى؛ مما یشیر إلى رفض الفرض الصفري وقبول 

بین ) α٠,٠٥(ً یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى :الفرض البدیل والذي یمكن صیاغته
ة الثانیة والمجموعة التجریبیة الأولى في القیاس متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبی

 ".البعدي لدرجة مهارة المقارنة لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة
، وهي قیمة تجاوز )٠,٣٥(كما یظهر من الجدول السابق، أن قیمة مربع إیتا بلغت 

المتغیر ، مما یعنى أن "كوهن"المقررة لحجم التأثیر الكبیر بحسب معیار ) ٠,١٤(القیمة 
قد أسهم بشكل كبیر في تغییر أداء المجموعة ) الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة(المستقل 

 . التجریبیة الثانیة في القیاس البعدي لمهارة المقارنة
المجموعة التجریبیة الثانیة، والمجموعة : ویمكن توضیح التغیرات في أداء المجموعتین

 :بعدي لمهارة المقارنة من خلال الشكل التاليالتجریبیة الأولى في القیاس ال

 
 الفروق في القیاس البعدي لمهارة المقارنة بین المجموعتین التجریبیة الثانیة والتجریبیة الأولى)٢٠(شكل 



 

 ٣٠٢ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

وتتفق النتیجة الحالیة بمهارة المقارنة مع نتائج الدراسات السابقة التي تشیر إلى فاعلیة 
 الفائقة في تنمیة العدید من المهارات التفكیر المختلفة، والمهارات الخرائط الذهنیة الإلكترونیة

 السعید السعیدالمعرفیة والعقلیة العلیا وذلك كمهارات التفكیر الإبداعي؛ كما في دراسة 
، ودراسة (Wang, W., Lee, C., & Chu, Y, 2010)، ودراسة وانج وزملائه )أ-٢٠١٢(

 أو في مهارات (Zampetakis, Tsironis, L., & Moustakis, 2007)زامبیتاكیس وزملائه 
، أو في مهارات التفكیر الناقد؛ كما )٢٠١١(التفكیر الاستدلالي؛ كما في دراسة سحر مقلد 

، أو مهارات الفهم (D’Antoni, Zipp, Olson & Cahill, 2010)في دراسة دانتوني  وزملائه 
 .(Prestwich, 2008)كما في دراسة بریستویتش 

الخرائط الذهنیة تأتي هذه النتیجة في تأكیدها على الدور الفعال الذي تقوم به كذلك 
 متسقة وما قدمته أدبیات - من التفكیر التحلیلي-الإلكترونیة الفائقة في تنمیة مهارة المقارنة

الدراسة الحالیة من مزایا متعددة لهذه التقنیة الحدیثة في مجال تنمیة المهارات المختلفة عامة 
أن الخرائط الذهنیة تعمل على الربط بین ) ٢٠٠٧(تفكیر خاصة، إذ یذكر جینس وال

المعلومات بالشكل الذي یثري العملیات العقلیة، فالترابطات العصبیة تشل أساس التفكیر 
والوعي، وكلما زادت هذه الترابطات زاد الوعي والإدراك، وكذلك ما ذكره براجدون جامون 

ما زادت بین خلایا المخ سهل على العقل اكتشاف أوجه التشابه أن الروابط كل) ٦٧: ٢٠١٠(
 .بین التجارب الجدیدة والتجارب القدیمة التي یعرفها من قبل

ویمكن تفسیر ارتفاع مستوى مهارة المقارنة لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة، 
 -لفائقة في إحداث هذا الأثروالدور الفعال الذي قامت به برنامج الخرائط الذهنیة الإلكترونیة ا

 إلى مجموعة من العوامل المتوافرة للبرنامج -في ضوء ما كشفت عنه نتائج اختبار حجم الأثر
 :الحالیة، وأسهمت في تحقیق فاعلیتها، ومنها

ًبناء خریطة للمقارنة باستخدام الخرائط الذهنیة وفقا لقواعد بنائها من مبتكرها توني بوزان،  -
 في رؤیة العلاقات من خلال منظم بصري یحفز على التفكیر ویساعد الأمر الذي ساعد

 .على التذكر
مراعاة تصمیم البرنامج وعرض المحتوى العلمي لمقرر لغتي من خلالها للأبعاد الخاصة  -

تحدید الصورة الإجمالیة للأشیاء المتعلمة، كذلك تحدید : ببناء مهارة المقارنة، ومنها
لمقارنة في ضوء هذه المكونات، وهذا ما تم مراعاته في عرض مكوناتها الرئیسة، وبناء ا

 .دروس لغتي المختارة
قدمت البرنامج العدید من الأنشطة التعلیمیة الهادفة إلى تنمیة مهارة المقارنة لدى  -

المتعلمین في المجموعة التجریبیة الثانیة، حیث ركزت هذه الأنشطة على تمكین 
والاختلاف بین عناصر الدروس بدقة، وتفحص المتعلمین من تحدید أوجه الشبه 

 .العلاقات بینها



 

 ٣٠٣ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

عززت البرنامج ما تم تعلمه لدى التلامیذ من خلال الأنشطة التعلیمیة لمهارة المقارنة،  -
ًعن طریق تقدیم تدریبات متنوعة كما وكیفا؛ حیث تم تقدیم العدید من الخرائط الذهنیة  ً

لى المتعلم اكتشاف العلاقات والربط بین  وع- في شكل خرائط غیر مكتملة-التقویمیة
َّالعناصر وتحدید نقاط الالتقاء والاختلاف، ومن ثم إجراء المقارنة وفق أسس صحیحة، 
ومعاییر واضحة، وهذا ما كشفت عنه نتائج هذه التدریبات؛ حیث أظهرت اكتساب 

لتي یمكن من التلامیذ لمعاییر القیام بمقارنة صحیحة، وتحدید دقیق للمسارات الذهنیة ا
خلالها الوقوف على جوانب الاتفاق والاختلاف بین العناصر في الدروس التي تم تعلمها 

 .من خلال البرنامج
قدمت الخرائط الفائقة الكثیر من الروابط بین المعلومات، مما یساعد في استخدام الخبرات  -

 ومعرفة أوجه السابقة في عملیة المقارنة القائمة على فحص العلاقات بین المعلومات
 .الشبه والاختلاف

ومع توافر هذه العوامل أمكن لبرنامج الخرائط الإلكترونیة الفائقة العمل على تنمیة مهارة 
، )ت(المقارنة لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة بالشكل الذي كشفت عنه نتائج اختبار 

 ).مربع إیتا(ودعمته نتائج اختبار حجم الأثر 
 :الثالثنتائج الفرض 

لا یوجد فرق دال : "لاختبار الفرض الثالث من فروض الدراسة، والذي نص على أنه
بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة ) α٠,٠٥(ًإحصائیا عند مستوى 

 ".والمجموعة التجریبیة الأولى في القیاس البعدي لدرجة مهارة التتابع
لدلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة ) ت(قام الباحثان  بإجراء اختبار 

 : التجریبیة الثانیة والمجموعة التجریبیة الأولى على هذه المهارة، فجاءت النتائج كالتالي
التجریبیة الثانیة لدلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة ) ت(نتائج اختبار ) ٢١(جدول 

  في مهارة التتابعوالمجموعة التجریبیة الأولى
 قیمة إیتا

)²η( 
مستوى 
 الدلالة

قیمة 
 )ت(

درجات 
 الحریة

الانحراف 
 )ع(المعیاري 

المتوسط 
 )م(

العدد 
 )ن(

المجموعة 
 التجریبیة

 المهارة

 الثانیة ٢٥ ٢٧,٠٠ ٥,٤٠
٤٨ ٤,٤٢ ٠,٠٠٢ ٠,٢٩ 

 الأولى ٢٥ ٢١,١٦ ٣,٧٩
مهارة 
 التتابع

ند مستوى دلالة یقل عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ع) ٢١(یظهر من الجدول 
بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة، والمجموعة التجریبیة الأولى ) ٠,٠٥(

 وذلك لصالح - من مهارات التفكیر التحلیلي-في القیاس البعدي لدرجة مهارة التتابع
لبدیل والذي المجموعة التجریبیة الثانیة؛ مما یشیر إلى رفض الفرض الصفري وقبول الفرض ا



 

 ٣٠٤ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

بین متوسطي درجات تلامیذ ) α٠,٠٥(ً یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى :یمكن صیاغته
المجموعة التجریبیة الثانیة والمجموعة التجریبیة الأولى في القیاس البعدي لدرجة مهارة التتابع 

 ".لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة

، وهي قیمة تجاوز )٠,٢٩(إیتا بلغت كما یظهر من الجدول السابق، أن قیمة مربع 
، مما یعنى أن المتغیر "كوهن"المقررة لحجم التأثیر الكبیر بحسب معیار ) ٠,١٤(القیمة 

قد أسهم بشكل كبیر في تغییر أداء المجموعة ) الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة(المستقل 
ا مسئولة عن دلالة الفروق بینها وبین التجریبیة الثانیة في القیاس البعدي لمهارة التتابع، وأنه

 .المجموعة التجریبیة الأولى في القیاس البعدي لهذه المهارة
المجموعة التجریبیة الثانیة، والمجموعة : ویمكن توضیح التغیرات في أداء المجموعتین

 :التجریبیة الأولى في القیاس البعدي لمهارة التتابع من خلال الشكل التالي

 
 فروق في القیاس البعدي لمهارة التتابع بین المجموعتین التجریبیة الثانیة والتجریبیة الأولىال )٢١(شكل 

 في دلالتها على فاعلیة الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة -وتأتي النتیجة الحالیة متفقة
 مع نتائج الدراسات السابقة التي سعت نحو الكشف عن فاعلیة -في تنمیة مهارة التتابع

خرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة في تنمیة العدید من مهارات التفكیر المختلفة، والمهارات ال
المعرفیة والعقلیة العلیا؛ والتي تعمل في سیاق عقلي مرتبط بمثیله في مهارة التتابع من مهارات 

)  أ-٢٠١٢ (السعید السعیدالتفكیر التحلیلي، وذلك كمهارات التفكیر الإبداعي؛ كما في دراسة 
، أو في مهارات التفكیر (Wang, W., Lee, C., & Chu, Y, 2010)ودراسة وانج وزملائه 

، أو في مهارات التفكیر الناقد؛ كما في دراسة )٢٠١١(الاستدلالي؛ كما في دراسة سحر مقلد 
، وهي مجموعة من (D’Antoni, Zipp, Olson & Cahill, 2010)دانتوني وزملائه 

 . المرتبطة بمهارة التصنیفالمهارات العقلیة
كذلك تتفق النتیجة الحالیة مع نتائج الدراسات التي استهدفت تنمیة التفكیر التحلیلي 
باستخدام مداخل تجریبیة متنوعة، كاستخدام برامج تدریبیة تعلیمیة كما في دراسة ثناء رجب 



 

 ٣٠٥ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 تشیر إلى ، والتي)٢٠٠٧ (أسحق زخاري، ودراسة )٢٠٠٨ (ماجد الخیاط، ودراسة )٢٠٠٩(
فاعلیة التدریب على مهارات التفكیر التحلیلي في رفع مستویات مهاراته المختلفة، مع إمكانیة 

 . توظیف هذه المهارات في تنمیة متغیرات معرفیة أخرى كالتحصیل
 في تأكیدها على وجود أثر إیجابي للخرائط -ویرى الباحثان  أن النتیجة الحالیة تتفق

 وما تم طرحه من مزایا مرتبطة باستخدام -لفائقة في تنمیة مهارة التتابعالذهنیة الإلكترونیة ا
الخرائط الذهنیة الإلكترونیة في العملیة التعلیمیة؛ خاصة تلك الهادفة إلى تنمیة مهارات 

أن الخرائط الذهنیة تعمل على مساعدة الأفراد في حل ) ٢٠١١ (توني بوزانالتفكیر، إذ یرى 
ٕ المواقف والأحداث، وتنظیم الأفكار ورؤیة وادراك الموقف الكلي المشكلات، والتركیز في

 .بشكل مرتب وأفضل، وهي ممارسات من شأنها العمل على تنمیة مهارة التتابع بشكل كبیر
ًكما یأتي توظیف الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة في تنمیة مهارة التتابع متفقا 

: لاكتساب لهذه المهارة منها) ٢٠٠٢(فخرو  الناصر عبدحسین وثائر والمتطلبات التي حددها 
 القدرة على التنظیم والتخطیط وتحدید الأهداف والنتائج

حیث تم توظیف الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة من خلال عرض دروس لغتي، 
والتي أسهمت بشكل كبیر في تنمیة مهارة التتابع، عن طریق الإجراءات التعلیمیة التطبیقیة 

تلك الدروس التي كان لها دور في إحداث الفروق بین المجموعتین التجریبیة في مهارة ل
 :التتابع، ومنها

تم مراعاة متطلبات تعلم مهارة التتابع عند بناء البرنامج التعلیمي، وتصمیم الشكل النهائي  -
عة للخرائط الفائقة المعروضة في البرنامج الحالیة، بحیث تساعد المتعلمین في المجمو

التجریبیة الثانیة على تحدید الأهداف والتخطیط لها، وتنظیم الجهد المرتبط بالوصول إلى 
 .نتائج خاصة بها

تضمنت البرنامج الحالیة التطبیق الإجرائي لمهارة التتابع، التي تتطلب اختیار نمط تنظیمي  -
  . ًمعین للوصول إلى الحل المناسب، ویظهر ذلك واضحا في الخرائط التقویمیة

ًتضمنت إجراءات التعلم في البرنامج الحالیة توفیر تغذیة راجعة تقدم للمتعلم تقییما دقیقا  - ً
للخطوات التي یمكن من خلالها تنفیذ خطوات مهارة التتابع في سیاقات تربویة وتعلیمیة 

 .انیةجدیدة، وقد عزز هذا الإجراء عملیة اكتساب مهارة التتابع لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة الث
ومع تنفیذ هذه الإجراءات مع تلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة، من خلال تعلمهم 
لدروس لغتي المختارة عبر البرنامج الحالیة، فإن هذا ما أحدث الأثر الفعال لهذه البرنامج في 

بین تنمیة مستوى مهارة التتابع لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة، وأوجد الفارق بینها و
 .المجموعة التجریبیة الأولى
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  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 :نتائج الفرض الرابع
لا یوجد فرق دال : "لاختبار الفرض الرابع من فروض الدراسة، والذي نص على أنه 

بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة ) α٠,٠٥(ًإحصائیا عند مستوى 
 ".لكلیة لاختبار مهارات التفكیر التحلیليوالمجموعة التجریبیة الأولى في القیاس البعدي للدرجة ا

لدلالة الفروق بین متوسطي درجات المجموعة ) ت(قام الباحثان  بإجراء اختبار 
 : التجریبیة الثانیة والمجموعة التجریبیة الأولى على هذه المهارة، فجاءت النتائج كالتالي

التجریبیة الثانیة والمجموعة المجموعة لدلالة الفروق بین متوسطي درجات ) ت(نتائج اختبار ) ٢٢(جدول 
  في الدرجة الكلیة  لاختبار مهارات التفكیر التحلیليالتجریبیة الأولى

 قیمة إیتا
)²η( 

مستوى 
 الدلالة

قیمة 
 )ت(

درجات 
 الحریة

الانحراف 
 )ع(المعیاري 

المتوسط 
 )م(

العدد 
 )ن(

المجموعة 
 المهارة التجریبیة

 الثانیة ٢٥ ٦٤,٦٨ ٩,٥٦
٤٨ ٥,٥٥ ٠,٠٠٢ ٠,٣٩ 

 الأولى ٢٥ ٥١,٢٨ ٧,٣٦

الدرجة الكلیة 
لاختبار مهارات 
 التفكیر التحلیلي

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة یقل عن ) ٢٢(یظهر من الجدول 
بین متوسطي درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة، والمجموعة التجریبیة الأولى ) ٠,٠٥(

 وذلك لصالح المجموعة للدرجة الكلیة لاختبار مهارات التفكیر التحلیلي،عدي في القیاس الب
التجریبیة الثانیة ذات المتوسط الأعلى؛ مما یشیر إلى رفض الفرض الصفري وقبول الفرض 

بین متوسطي ) α٠,٠٥(ً یوجد فرق دال إحصائیا عند مستوى :البدیل والذي یمكن صیاغته
یبیة الثانیة والمجموعة التجریبیة الأولى في القیاس البعدي درجات تلامیذ المجموعة التجر

 ".للدرجة الكلیة لاختبار مهارات التفكیر التحلیلي لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة

، وهي قیمة تجاوز )٠,٣٩(كما یظهر من الجدول السابق، أن قیمة مربع إیتا بلغت 
، مما یعنى أن المتغیر "كوهن"ب معیار المقررة لحجم التأثیر الكبیر بحس) ٠,١٤(القیمة 

قد أسهم بشكل كبیر في تغییر الأداء الكلي ) الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة(المستقل 
للمجموعة التجریبیة الثانیة في مهارات التفكیر التحلیلي، وأنها مسئولة عن دلالة الفروق بینها 

عدي في جملة هذا الأداء المرتبط بمهارات وبین المجموعة التجریبیة الأولى في القیاس الب
 .التفكیر التحلیلي التي تم استهداف تنمیتها من خلال الدراسة الحالیة

المجموعة التجریبیة الثانیة، والمجموعة : ویمكن توضیح التغیرات في أداء المجموعتین
 من خلال لتحلیليللدرجة الكلیة لاختبار مهارات التفكیر االتجریبیة الأولى في القیاس البعدي 

 :الشكل التالي
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الفروق في القیاس البعدي للدرجة الكلیة لاختبار مهارات التفكیر التحلیلي بین المجموعتین )٢٢(شكل 

 التجریبیة الثانیة والتجریبیة الأولى
 في دلالتها على فاعلیة الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة -وتأتي النتیجة الحالیة متفقة

 مع نتائج الدراسات السابقة التي سعت نحو - الداء الكلي لمهارات التفكیر التحلیليفي تنمیة
الكشف عن فاعلیة الخرائط الذهنیة الإلكترونیة في تنمیة العدید من مهارات التفكیر المختلفة، 
والمهارات المعرفیة والعقلیة العلیا؛ والتي تعمل في سیاق عقلي  متفق مع العدید من المهارات 

ودراسة )  أ-٢٠١٢ (السعید السعیدعقلیة، وذلك كمهارات التفكیر الإبداعي؛ كما في دراسة ال
، ودراسة زامبیتاكیس وزملائه (Wang, W., Lee, C., & Chu, Y, 2010)وانج وزملائه 

(Zampetakis, Tsironis, L., & Moustakis, 2007) أو في مهارات التفكیر الاستدلالي؛ 
، أو في مهارات التفكیر الناقد؛ كما في دراسة دانتوني  )٢٠١١(لد كما في دراسة سحر مق

أو مهارات الفهم كما في دراسة ، (D’Antoni, Zipp, Olson & Cahill, 2010) وزملائه
 (Prestwich, 2008) بریستویتش

كذلك تتفق النتیجة الحالیة مع نتائج الدراسات التي استهدفت تنمیة التفكیر التحلیلي 
مداخل تجریبیة متنوعة، كاستخدام برامج تدریبیة تعلیمیة كما في دراسة ثناء رجب باستخدام 

، والتي تشیر إلى )٢٠٠٧ (أسحق زخاري، و دراسة )٢٠٠٨ (ماجد الخیاط، ودراسة )٢٠٠٩(
فاعلیة التدریب على مهارات التفكیر التحلیلي في رفع مستویات مهاراته المختلفة، مع إمكانیة 

 . ت في تنمیة متغیرات معرفیة أخرى كالتحصیلتوظیف هذه المهارا
 في الفروض -ویرى الباحثان  أن هذه النتیجة تأتي متسقة مع باقي نتائج الدراسة

الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة في تنمیة مهارات  في دلالتها على فاعلیة استخدام -السابقة
الدرجة الكلیة (، والكلي )على حدهكل مهارة (التفكیر التحلیلي، على المستویین الفرعي 

  من وجهة نظر -، ویمكن الوقوف على أبرز العوامل التي أظهرت تلك النتائج)للأداء
 : على النحو التالي-الباحثان 

بناء الخرائط الذهنیة بواسطة برنامج خاص ببناء الخرائط الذهنیة، مما یحدث الجدة  -
 .لمواقف التعلیمیةالمحفزة للدماغ، والتي تزید من التشویق في ا
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 Tony(مراعاة قواعد بناء الخریطة الذهنیة والتي وضعها مبتكرها توني بوزان  -
Buzan (عند بنائها، وتجنب الأخطاء الشائعة. 

مراعاة بناء وتصمیم برنامج الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة للخطوات التي یجب  -
 .كیر التحلیليالسیر من خلالها لتنمیة كل مهارة من مهارات التف

اعتماد البرنامج على تقدیم خرائط ذهنیة واضحة في مساراتها، التي تدعم الرؤیة  -
 .البصریة لدى المتعلمین، وتساعدهم على التركیز

الاعتماد على الروابط بین الخرائط التعلیمیة الإلكترونیة مما یحدث الكثیر من الفوائد  -
في، ومقدرتها في بقاء أثر التعلم تظهر في إحداث المعنى، وكذلك المخزون المعر

 .وتسریع التفكیر، وكذلك زیادة الذكاء لدى المتعلم
العمل على تحلیل المهام والأفكار التي تضمنتها الدروس المختارة من مقرر لغتي،  -

وعرضها في تصور ذهني بصري متسلسل وواضح، مما دعم الجانب التحلیلي لدى 
 .المتعلمین

دید من الأنشطة والخرائط التقویمیة التي تدعم ما تم اكتسابه تعزیز عملیة التعلم بالع -
من معارف أثناء عرض المحتوى العلمي لدروس لغتي، وتثرى المهارات عبر 

 .الممارسة العملیة للخبرات المكتسبة في مواقف تعلیمیة جدیدة
عرض الخرائط الذهنیة بأشكال متعددة ومتنوعة، وبطریقة مبرمجة تسمح للمتعلم  -

قبة المسار العقلي لتحلیل المهام التعلیمیة بدقة، حیث تم برمجة هذه الخرائط بمرا
ًلتعرض بألوان متناسقة وبحجم واضح، وبرتیب منطقي، وتظهر على الشاشة تدریجیا ُ. 

فكان لهذه العوامل مجتمعة الأثر البارز في تنمیة مهارات التفكیر التحلیلي لدى تلامیذ 
ً بشكل دال إحصائیا في المستوى الكلي لهذه المهارات لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة الثانیة ٍ

 .المجموعة التجریبیة الثانیة التي تعلمت من خلال الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة
 :توصیات الدراسة

على ضوء النتائج التي توصل إلیه البحث الحالي، یرى الباحثان  أنه یمكن تقدیم 
ًبحثیة؛ التي تمثل مجالا للاستفادة من هذه النتائج في واقع العملیة مجموعة من التوصیات ال

 :التعلیمیة، ومن أبرزها ما یلي
في تقدیم المواد الدراسیة )  الفائقة –الإلكترونیة ( توظیف برامج الخرائط الذهنیة  -١

ٕالمختلفة، بشكل یوظف مزایا هذه البرامج في تدعیم عملیة التعلم، واثراء وتنمیة 
 .التفكیر المختلفة لدى المتعلمین في شتى المراحل التعلیمیةمهارات 

خاصة في مقرر لغتي، )  الفائقة –الإلكترونیة ( دمج تقنیات التعلیم عامة، والخرائط الذهنیة  -٢
بحیث یتم تقدیم المحتوى العلمي بصورة جذابة تثیر اهتمامات التلامیذ وتضمن تفاعلهم مع ما 

 . المتضمنة فیه كل حسب قدراته الخاصة على نحو یحقق تفرید التعلمًهج بشكل یوفر فرصا متعددة للتلامیذ لتعلم الخبرات التعلیمیة یتعلمونه، كما یتم بناء المن
، في القیام )  الفائقة –الإلكترونیة ( الخرائط الذهنیة تصمیم برامج على المعلمین تدریب -٣

وتسهل عملیة تعلمهم،  في لامیذالت تخدم وشیقة مختلفة تعلیمیة برمجیات وٕانتاج بتصمیم
 .علیهم اكتساب خبرة المواقف التعلیمیة المعروضة علیهم بشكل بصري واضح
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العمل على تصمیم تدریبات محوسبة ونماذج وألعاب تعلیمیة، قائمة على الخرائط  -٤
الذهنیة، ویمكن من خلالها تدریب التلامیذ في المرحلة المتوسطة على التغلب على ما 

 . صعوبات في لغتي الخالدة، وتكوین اتجاهات إیجابیة نحو مقرر لغتي الخالدةیواجههم من
ٍّالعمل على نشر تصور إیجابي لدى كل من -٥ ٕالمعلمین والتلامیذ وادارة المدرسة، : ُّ

وأولیاء الأمور نحو توظیف التقنیات التعلیمیة في العملیة التربویة، بغرض تحقیق 
تیحه من ممارسات تعلیمیة متمیزة في علاج العدید الإفادة القصوى من ممیزاتها، وما ت
 .من المشكلات الدراسیة لدى التلامیذ

زیادة التوعیة للمعلمین والمشرفین التربویین بأهمیة العمل على توظیف المناهج  -٦
الدراسیة في تنمیة مهارات التفكیر لدى التلامیذ؛ خاصة تلك المهارات التي تمكنهم من 

اة بتریث وتدبر، للوصول إلى أفضل النتائج، كما في مهارات التعامل مع مواقف الحی
 .التفكیر التحلیلي

، یمكن )  الفائقة–الإلكترونیة (إعداد دلیل عن كیفیة إعداد واستخدام الخرائط الذهنیة  -٧
أن یستفید منه المعلمون في التخطیط لدروسهم، والمتعلمون في تنمیة خبراتهم 

ُطة في الذهن لفترات زمنیة طویلة؛ مما یعظم الفائدة التعلیمیة، مع الإبقاء علیها نش
 .التعلیمیة من الخبرات التربویة المقدمة لهم

 :مقترحات الدراسة
ًفي ضوء ما تم التوصل إلیه من نتائج، فإن الباحثان  یقترح عددا من الدراسات التي 

، وفي تنمیة یمكن أن تكمل مجال البحث في توظیف الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة
 :التفكیر التحلیلي في العملیة التعلیمة، ومن هذه الدراسات ما یلي

أثر استخدام الخرائط الذهنیة الإلكترونیة الفائقة في تنمیة الذكاء اللغوي في مقرر لغتي  -١
 .الخالدة

أثر تدعیم إستراتیجیة المخططات الرسومیة بالخرائط الذهنیة الإلكترونیة في إثراء  -٢
 .معملیة التعل

إجراء دراسة حول فاعلیة الخرائط الذهنیة الإلكترونیة في تقدیم المفاهیم العلمیة  -٣
 .المتداخلة في المواد الدراسیة المختلفة

المقارنة بین الخرائط الذهنیة الإلكترونیة وخرائط المفاهیم الإلكترونیة في التحصیل  -٤
 .الدراسي

 . تلفة في تنمیة التفكیر البصريإجراء دراسة حول فاعلیة ترمیز مهارات التفكیر المخ -٥
 .برنامج مقترح لتنمیة مهارات التفكیر التحلیلي في ضوء النظریة البنائیة -٦
أثر برنامج تدریبي قائم على مهارات التفكیر التحلیلي في تنمیة التحصیل الدراسي في  -٧

 . مقرر لغتي الخالدة
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 :المراجع العربیة
 .مكتبة الشقري: الریاض. لتفكیرأنواع ا). هـ١٤٣٠. (إبراهیم أحمد الحارثي
 .مكتبة الشقري: ، الریاض٤ط. تعلیم التفكیر). ٢٠٠٩. (إبراهیم أحمد الحارثي
مكتبـة : الریـاض. التفكیـر والـتعلم والـذاكرة فـي ضـوء أبحـاث الـدماغ). هــ١٤٢١. (إبراهیم أحمد الحـارثي

 .الشقري
مركـز المیـر : البحـرین.  حقیبـة تدریبیـة-رحلـة فـي عـالم الخـرائط الذهنیـة). ٢٠١٠. (أحمد رزق أبو دیة

 .للتدریب
 .مركز الكتاب:  القاهرة. المعوقات والمیسرات-التفكیر الابتكاري). ٢٠٠٧. (أحمد عبادة

مركــز الــتحكم وعلاقتــه بــالتفكیر التحلیلــي عنــد طلبــة المــدارس ). هـــ١٤٣١.(اســتبرق عبــد االله المعمــوري
یر غیـــر منشـــورة، كلیـــة التربیـــة، جامعـــة بغـــداد، رســـالة ماجســـت. المتوســـطة وأقـــرانهم المتمیـــزین

 .العراق
فاعلیـة برنـامج تـدریبي لتنمیـة مهـارات التفكیـر التحلیلـي لـدى عینـة مـن ). ٢٠٠٧. (أسحق نصر زخاري

 رسـالة ماجسـتیر غیـر .تلامیذ الصف السادس الابتدائي في الریاضیات في ضوء نظریة بیاجیـه
 .رمنشورة، كلیة التربیة، جامعة حلوان، مص

تصمیم إستراتیجیة لاسـتخدام الخـرائط الالكترونیـة وأثرهـا علـى ).  أ-٢٠١٢. (السعید عبد الرازق السعید
تنمیة التحصیل الدراسي وبعض مهارات التفكیر الإبداعي في مقـرر تحلیـل الـنظم لـدى الطـلاب 

 .، مصربحث علمي منشور بجامعة المنصورة. المعلمین للحاسب الآلي
مجلــــة التعلــــیم . الخــــرائط الذهنیــــة الالكترونیــــة التعلیمیــــة).  ب-٢٠١٢. ( الســــعیدالســــعید عبــــد الــــرزاق

 .٢٠١٢مارس ٢٨، )٩(، العدد eg.edu.mans.emag://http، الالكتروني
 . مكتبة جریر: ترجمة مكتبة جریر، الریاض. التعلیم المبني على العقل). ٢٠٠٧. (جینسن إیریك
مركــز تطــویر الدراســات : القــاهرة. التفكیــر التحلیلــي القــدرة والمهــارة والأســلوب). ٢٠٠٧. ( عــامرأیمــن

 .العلیا والبحوث الهندسیة
 . مكتبة جریر: ترجمة مكتبة جریر، الریاض. بناء العضلة الذهنیة). ٢٠١٠. (براجدون جامون

ٕ وارهاصــات قــرن -نهایــة قــرن(علیمــي نحــو آفــاق جدیــدة للتــدریس فــي واقعنــا الت). ٢٠٠٣.(تغریــد عمــران
 .مكتبة زهراء الشرق:  القاهرة.)جدید
 . مكتبة جریر: ، ترجمة مكتبة جریر، الریاض٤ط. استخدم عقلك). ٢٠٠٥. (توني بوزان
 . مكتبة جریر: ترجمة مكتبة جریر، الریاض. العقــــل القــــوي). ٢٠٠٦. (توني بوزان
 . مكتبة جریر: ، ترجمة مكتبة جریر، الریاض٢ ط.ًالعقــــل أولا). ٢٠٠٧. (توني بوزان
 . مكتبة جریر: ترجمة مكتبة جریر، الریاض. الكتاب الأمثل لخرائط العقل). ٢٠٠٩. (توني بوزان
 . مكتبة جریر: ، ترجمة مكتبة جریر، الریاض٨ط. كیف ترسم خریطة العقل). ٢٠١١. (توني بوزان

دیبونـــو للطباعـــة والنشـــر : َّ، عمـــان٢ط. رات التفكیـــرالشـــامل فـــي تنمیـــة مهـــا). ٢٠١١. (ثـــائر حســـین
 .والتوزیع

 .جهینة للنشر والتوزیع: َّعمان. دلیل مهارات التفكیر). ٢٠٠٢. (عبد الناصر فخرووثائر حسین 
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برنــامج مقتــرح لتعلــیم التفكیــر التحلیلــي، وفاعلیتــه فــي تنمیــة الفهــم ). ٢٠٠٩. (ثنــاء عبــد المــنعم رجــب
مجلــة دراســات فــي المنــاهج . ات التفكیــر لــدى تلامیــذ المرحلــة الإعدادیــةالقرائــي، والــوعي بعملیــ

 . ٩٣: ٤٧، ص)١٤٤(، ع  جامعة عین شمس-وطرق التدریس
التعزیز التفاضلي للسلوك النقیض والنقصان التدریجي فـي تنمیـة التفكیـر ). ٢٠٠٨.(جمیلة رحیم الوائلي

 . رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة بغداد، العراق. التحلیلي لدى التلامیذ
 . دار الشروق للنشر والتوزیع: ، عمان٤ط. تدریس مهارات التفكیر). ٢٠٠٩. (جودت أحمد سعادة
: ، القـاهرة٢ط. رؤیـة تطبیقیـة فـي تنمیـة العقـل المفكـرة: تعلـیم التفكیـر). هــ١٤٢٧. (حسن حسین زیتـون
 .عالم الكتب

الــدار : ، القــاهرة٢ط. معجــم المصــطلحات التربویــة والنفســیة). ٢٠٠٣. (زینــب النجــاروحســن شــحاتة، 
 .المصریة اللبنانیة

رؤى تربویـــة " التعـــاوني - الإلكترونـــي-الـــذاتي: أســـالیب الـــتعلم). ٢٠١٠. (نعمـــرا حســـین طـــه وخالـــد
 .دار العلم والإیمان: كفر الشیخ. "معاصرة

تصمیم مقـرر دراسـي مقتـرح لتنمیـة مهـارات اسـتخدام الحاسـب الآلـي ). ه١٤٣٢ (.حماد الطیار العنزي
 كلیـة التربیـة، جامعـة أم  رسـالة دكتـوراه غیـر منشـورة،.والإنترنت لدى طلاب المرحلة المتوسطة

 .، مكة المكرمة، المملكة العربیة السعودیةالقرى
 عمـــادة الســـنة التحضـــیریة، جامعـــة الطـــائف، .تنمیـــة مهـــارات التفكیـــر والـــتعلم). ٢٠١٢. (حمـــدي البنـــا

 . المملكة العربیة السعودیة
 الخریجــي للنشــر دار: الریــاض. المهــارات الأساســیة والســلوك: التفكیــر). هـــ١٤٣٠. (حنــان أســعد خــوج

 .والتوزیع
أثـــر اســـتخدام الخـــرائط الذهنیـــة علـــى تحصـــیل طلبـــة الصـــف ). ٢٠١١. (حنـــین ســـمیر صـــالح حـــوراني

. التاســع فــي مــادة العلــوم وفــي اتجاهــاتهم نحــو العلــوم فــي المــدارس الحكومیــة فــي مدینــة قلقیلیــة
 .ة، نابلس، فلسطینرسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة الدراسات العلیا، جامعة النجاح الوطنی

 .مكتبة الفلاح: الكویت. الوسائط المتعددة بین التنظیر والتطبیق). ٢٠٠٤.(خالد محمد فرجون
التفكیــر ومــا وراء التفكیــر اســتخدام الخـــرائط ). ٢٠١٠. (بدنــدي خیــر ســلیمان شــواهین وشــهراز صــالح

 .دار المسیرة: َّعمان. الذهنیة والمنظمات البیانیة لمنهجیة التفكیر
. البحث العلمي مفهومـه وأدواتـه وأسـالیبه). ٢٠١٢.(عدس عبد الرحمن وقان عبیدات وكایدعبد الحقذو

 . دار الفكر: َّ، عمان١٤ط
 .دار دیبونو: :َّعمان. الدماغ والتعلیم والتفكیر). ٢٠٠٥. (السمید ذوقان عبیدات وسهیلة

علــى الــربط بــین عملیتــي  مــةالقائ Laura Robb أثــر طریقــة لوربــا روب). ٢٠١١. (رائــدة صــلاح حمــاد
القــراءة والكتابــة فــي تنمیــة مهــارات التفكیــر التحلیلــي والبنــائي لــدى طلبــة المرحلــة الأساســیة فــي 

 .رسالة دكتوراة غیر منشورة، جامعة الیرموك، الأردن. الأردن
تر فعالیة برنامج مقتـرح قـائم علـى المـدخل المنظـومي بمسـاعدة الكمبیـو). ٢٠٠٩. (رباب عبده الشافعي

رسـالة دكتـوراه، جامعـة قنـاة . في تنمیة المفاهیم الریاضیة والتفكیر التحلیلي لدى أطفـال الریـاض
 .السویس، كلیة التربیة النوعیة ببور سعید، مصر



 

 ٣١٢ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

دار : ، القـــاهرة٦ط. منـــاهج البحـــث فـــي العلـــوم النفســـیة والتربویـــة). ٢٠١٠. (رجـــاء محمـــود أبـــو عـــلام
 .النشر

 . مكتبة الرشد: الریاض. تنمیة التفكیر من خلال المنهج المدرسي). ـه١٤٢٣. (رشید النوري البكر
زكریـــا القاضـــي، : ترجمـــة.  فكـــرة لتـــدریس مهـــارات التفكیـــر١٠٠أكثـــر مـــن ). ٢٠٠٨. (ســـتیفن بوكیـــت
 .الدار المصریة اللبنانیة: القاهرة

ئط المتعــددة فــي فاعلیــة اســتخدام الخــرائط الذهنیــة المعــززة بالوســا). ٢٠١١.(ســحر عبــد االله محمــد مقلــد
تــدریس الدراســات الاجتماعیــة علــى التحصــیل المعرفــي وتنمیــة التفكیــر الاســتدلالي لــدى تلامیــذ 

 . رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة سوهاج، مصر.المرحلة الإعدادیة
 .دار قباء للنشر والتوزیع: القاهرة. تعلیم من أجل التفكیر). ١٩٩٨. (صفاء یوسف الأعسر

مكتبـــة الفكـــر : القـــاهرة. القیـــاس و التقـــویم التربـــوي و النفســـي). ٢٠٠٠(صـــلاح الـــدین محمـــود عـــلام 
 .العربي

 –التفكیــر التحلیلــي علاقتــه بالأفكــار المتضــادة والأســلوب الفراســي ). هـــ١٤٣١. (عبــاس مهنــا إدریــس
 .رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة بغداد، العراق. الحرفي

دار الخریجــي، المملكــة العربیــة الســعودیة، . تصــمیم التــدریس). هـــ١٤٢٤. (الحــافظ محمــد ســلامةعبــد 
 .الریاض
 .دار اقرأ، الكویت: الكویت. الخریطة الذهنیة وتطویر قدراتك العقلیة). ٢٠١٢.(عبد االله العثمان

دار : َّ، عمــان١ط. مهــارات التفكیــر لــدى طلبــة المرحلــة الأساســیة). ٢٠٠٨. (عبــد االله بــرجس الخوالــدة
 .الحامد

دار : َّعمـــان. ًتـــدریس اللغـــة العربیـــة وفقـــا لأحـــدث الطرائـــق التربویـــة). ٢٠١٠. (علـــوي عبـــد االله طـــاهر
 .المسیرة

 .مكتبة الفلاح: الكویت. تدریس فنون اللغة العربیة). هـ١٤٠٤.(علي أحمد مدكور
 .فةدار الثقا: َّعمان. مقدمة في تدریس التفكیر). ٢٠٠٦. (علي الشكعة

 رلتفکیا تنمیة في الإنترنــــــــت لخلا نم نيهذلا فلعصا امدستخا رثأ). ٢٠٠٤. (يدی دودمحم علــــــــي
 -المجلــة التربویــة. رةولمنا ینةدبالم بیةرلتا بکلیة بیةرلعا للغةا سیردت قطر ررمق بلاط ىدل

 .٢٨٠: ٢٣١، ص )٧١(١٨،  جامعة الكویت
 .دار الفكر: َّ، عمان٥ط. هیم وتطبیقات مفا-تعلیم التفكیر). ٢٠١٢. (فتحي عبد الرحمن جروان

ـــــة جریـــر، الریـــاض٤ط. كیـــف تنمـــي ذكـــاءك وتقـــوي ذاكرتـــك). ٢٠١٢. (فریـــد شـــیرناو : ، ترجمـــة مكتبـــ
 .مكتبـــــة جریر
دار العلــــم : بیــــروت. تعلــــم كیــــف تفكــــر وعلــــم أولادك التفكیــــر). ٢٠٠٨.(شــــبیب  فــــریال القحــــف ونادیــــا

 .للملایین
 . دار الصولتیة للتربیة:الریاض. تدریس مهارات التفكیر). ـه١٤٢٨.(كوثر جمیل بلجون

تــدریس بعــض قضــایا البیئیــة بالجــدل العلمــي لتنمیــة القــدرة علــى ). ٢٠١١. (لیلــى عبــد االله حســام الــدین
،  القـاهرة-مجلـة التربیـة العلمیـة. التفسیر العلمي والتفكیر التحلیلي لطلاب الصف الأول الثـانوي

 .١٨٤: ١٤١، ص )٤(١٤



 

 ٣١٣ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة

 عيادلابا رلتفکیا راتمها تنمیة في الكـــــــورت نامجرب امدستخافاعلیة ). ٢٠٠٦. (دلجلااجـــــــد زكـــــــي ام
مجلة . جیاولولتکنوا موللعلن في جامعة عجمالإســــلامیة ا تسارادلوا بیةرلعا للغةا تالباط ىدل

 .١٨٠: ١٤٧، ص )٢(١٨،   والاجتماعیة والإنسانیةیةوبرلتا موللعل ىرلقأم اجامعة 
أثــر برنــامج تــدریبي فــي تنمیــة التفكیــر التحلیلــي علــى حــل المشــكلات ). ٢٠٠٨. (لخیــاطماجــد محمــد ا

رســالة دكتــوراه غیــر منشــورة، كلیــة الدراســات . الحیاتیــة لــدى طلبــة كلیــة الأمیــرة رحمــة الجامعیــة
 .العلیا، الجامعة الأردنیة، الأردن

 . مكتبة النهضة المصریة: رةالقاه. دراسات في أسالیب التفكیر). ١٩٩٦. (مجدي عبد الكریم حبیب
أثــر برنــامج یســتخدم الوســائط فائقــة التشــعب علــى اســتراتیجیات التنظــیم ). ٢٠٠٧.(نمــر  محمــد الســید

رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیـة، جامعـة . الذاتي للتعلم لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة
 .الزقازیق، مصر

دار . دمــج مهــارات التفكیــر فــي المحتــوى الدراســي). هـــ١٤٣٢.(ســعیفان محمــد بكــر نوفــل ومحمــد قاســم
 .المسیرة، الأردن، عمان

أثر استخدام الخرائط الذهنیـة علـى المسـتویات المعرفیـة العلیـا لبلـوم ). ٢٠١٣. (محمد عبد الستار سالم
، مجلة دراسات عربیـة فـي التربیـة وعلـم الـنفس. لدى عینة من طلاب قسم التربیة الخاصة بجدة

 .١٦٨: ١٤٥ ، ص)٢(٣٣
: القــاهرة. مهــارات الــتعلم الســریع القــراءة الســریعة والخریطــة الذهنیــة). ٢٠٠٧.(حمــد عبــد الغنــي هــلالم

 .مركز الأداء والتنمیة
 .دار المسیرة: َّ، عمان٦ط. ٕتصمیم وانتاج الوسائل التعلیمیة). ٢٠١٢. (محمد محمود الحیلة

 .دار المسیلة للنشر والتوزیع: لكویتا. مهارات التفكیر العلیا). ٢٠١١. (معیوف السبیعي
 .دار النشر الدولي: الریاض. تنمیة مهارات التفكیر). هـ١٤٢٩.(مندور عبد السلام فتح االله

 . مهارات للاستشارات والتدریب: ، الكویت٧ط. مهارات دراسیة ).٢٠٠٩. (نجیب عبد االله الرفاعي
الخرائط الذهنیـة الیدویـة والتقنیـة علـى تحصـیل أثر التدریس باستخدام ). ه١٤٣٠. (نفین حمزة البركاتي

 .بحث علمي، جامعة أم القرى، المملكة العربیة السعودیة. الطالبات بجامعة أم القرى
فاعلیــة اســتخدام الخــرائط الذهنیــة علــى تحصــیل بعــض مقــررات ). هـــ١٤٣٠.(هــدیل أحمــد إبــراهیم وقــاد

 .رســالة ماجســتیر. ینــة مكــة المكرمــةمقــرر الأحیــاء لطالبــات الصــف الأول ثــانوي الكبیــرات بمد
 . كلیة التربیة، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، المملكة العربیة السعودیة

مركـز التطـویر التربـوي، : الریـاض.  كتاب المعلـم-مقرر لغتي الخالدة). ه١٤٣٣(وزارة التربیة والتعلیم 
 .وزارة التربیة والتعلیم

مركــز التطــویر : ، الریــاض٢ط. یـل المعلــم لتنمیــة مهــارات التفكیـردل). هـــ١٤٢٨.(وزارة التربیـة والتعلــیم 
 .التربوي، وزارة التربیة والتعلیم

.دار المفكر: َّ، عمان٣ط. تصمیم التدریس). ٢٠٠٨.(قطامي ونادیة یوسف قطامي وماجد أبو جابر



 

 ٣١٤ 

  )الأولء زالج(  ٢٠١٥ ینایر الثالثالعدد   العلمیة لكلیة التربیة النوعیةالمجلة
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